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Apresentacao

O Ebook “Metamorfoses interdisciplinares no espaco escolar: o
ser/fazer e o eu/outro” apresenta textos que emergiram das experiéncias
vivenciadas no | Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espacgo escolar:
ser/fazer e o eu/outro. O curso foi ofertado a partir das discussdes que ocorreram
no grupo de pesquisa “INTERACAO — Rede de estudos e pesquisas sobre
INTERdisciplinaridade na educACAO” e do contato com professores da
Educacdo Basica, na qual percebem a necessidade de integrar
problematiza¢cfes sobre temética da interdisciplinaridade no espaco escolar. O
curso de extensdo teve como objetivo propiciar um espaco formativo para
professores e professoras da Educacdo Basica em relacdo a perspectiva
interdisciplinar, de forma a possibilitar estratégias e a¢des individuais e coletivas

nas escolas.

O “l Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espago escolar:
ser/fazer e o eu/outro” ocorreu no periodo de julho a agosto de 2021 através de
encontros sincronos e assincronos. Os encontros sincronos foram realizados por
meio de webconferéncia e 0s momentos assincronos realizados pela plataforma
Moodle FURG.

O Ebook “Metamorfoses interdisciplinares no espaco escolar: o ser/fazer
e 0 eu/outro” inicia com o texto “De lagarta a borboleta: Ciclos e voos na
busca do ser/fazer” de Rafaele Rodrigues Araujo, apresentando a metafora da
metamorfose da borboleta que permeou todo o curso e que teve como intuito
mobilizar os professores-cursistas a refletir sobre o modo de ser/fazer a docéncia

na perspectiva interdisciplinar em seu espaco escolar.

O Ebook conta com treze artigos que emergem da vivéncia dos
professores-participantes do curso, bem como dos relatos dos professores-
cursistas que se envolveram na elaboracdo das tematicas desenvolvidas. Na
parte 1, “Metamorfoses interdisciplinares em espagos formativos”
apresentamos os artigos dos professores responsaveis pela oferta das tematicas
No curso e suas analises sobre as contribuicdes para as discussdes sobre a

interdisciplinaridade no espago escolar. E a parte 2 “Entre Borboletas e



Jardins: encontros interdisciplinares” destacamos os artigos produzidos
pelos professores-cursistas e seus encontros interdisciplinares vivenciados ao

longo do curso.

Todos os materiais e o préprio livro esta sendo disponibilizado para fins
educacionais, proporcionando momentos de interlocucdes, sobre a perspectiva
interdisciplinar. Nesse sentido ndo autorizamos a comercializacdo desta obra.
Entendemos que esse ebook possa potencializar reflexdes e discussbes sobre
a Interdisciplinaridade no espacgo escolar e fomentar acbes, dialogos e
interlocugéo entre a Escola e a Universidade.

Organizadoras
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De lagarta a borboleta: Ciclos e voos na busca do ser/fazer
interdisciplinar

Rafaele Rodrigues de Araujo

Essa escrita metaforizada se trata de uma reflexdo e um contar sobre
como emerge mais uma metéafora na vida da professora pesquisadora do campo
da interdisciplinaridade e do curso de formacédo de professores que se trata
dessas questdes. O texto emergente dessa metamorfose faz parte da primeira
tematica do curso proposto, de forma a mobilizar professores cursistas a estarem
pensando em suas metaforas interiores e o0 seu fazer docente. Nessa
perspectiva, a escrita acontece dentro do ano de 2021, de forma que a
professora pesquisadora contextualiza esse tempo e espaco no seu relato.

'Ano de 2021, e novamente aqui estou, na escrita sobre
interdisciplinaridade e das metaforas emergentes e das minhas memoarias do
processo formativo e pessoal. Qual metafora que me encontro e me apaixono
agora? A borboleta! Para contextualizar o leitor, que se dispds a vivenciar comigo
esse voo por diversos jardins e a metamorfose para chegar a ser borboleta,
explicarei por que as memorias e as metaforas se fazem presentes na minha
vida.

As metaforas sdo emergentes para aqueles que vivenciam a
interdisciplinaridade, seja no seu processo de ser, de fazer ou de pensar,
balizados na perspectiva subjetiva (LENOIR; HASNI, 2004) da
interdisciplinaridade em que o autoconhecimento é um dos pontos principais do
sujeito que se dispde essa pratica. Espirito Santo (2013, p. 156) nos diz que “[...]
somente uma visao interdisciplinar, fruto do autoconhecimento permite ao ser
humano uma integracdo consigo mesmo e com seu entorno, seja com 0S outros
seres humanos, seja com o meio ambiente”.

Assim como, as memdrias que sdo um dos fundamentos da pratica
docente interdisciplinar, as quais possibilitam “[...] desenhar um quadro ja vivido,

em outras cores, em outros contornos e formas, pois a memoéria, quando

L A partir esse paragrafo, a escrita estd na primeira pessoal do singular.



desenha um quadro ja vivido, sempre o faz de maneira diferente” (FAZENDA,
2006, p. 67). Com isso compreendo que a cada memoria resgatada, estou me
autoconhecendo e encontrando com metéaforas que estao postas para mim, mas
que as percebo somente em momentos e tempos que se fazem necessarios. E,
ao me encontrar com essas, entendo o quanto sao significativas.

Ser interdisciplinar é estar aberto a esses pensamentos ludicos,
simbolicos, miticos, € deixar aflorar a sensibilidade, a criatividade. Ser
interdisciplinar € compreender-se de outras formas, simbolos, maneiras, que vao
além de um pensamento racional. Fazenda (2015, p. 35) nos diz que a metafora
possibilita “[...] ao individuo enxergar a prépria existéncia, mas principalmente de
desenvolver um amadurecimento pessoal, emocional, intelectual e social’. Meu
amadurecimento € permeado de metaforas, porque ndo € somente uma que vem
se fazendo presente, mas varias, que vai desde sonhos (ARAUJO, 2017) a
pessegueiros (ARAUJO, 2020). Esse amadurecimento se mostra por meio de
uma metamorfose, ou seja, o processo de ser ovo, lagarta, pupa, a se tornar uma
borboleta.

Além disso, ressalto que para conseguirmos efetivar a

interdisciplinaridade “[...] a primeira condi¢cdo [...] € o desenvolvimento da
sensibilidade, neste sentido tomando-se particularmente necessaria uma
formacdo adequada que pressuponha um treino na arte de entender e esperar,
um desenvolvimento no sentido da criagdo e da imaginacao” (FAZENDA, 2011,
p. 11). Quando se escreve sobre a espera, retomamos um dos principios do ser
interdisciplinar, a espera consolidada, em que “[...] significa observar todos os
fenbmenos que pudermos captar no tempo e no espaco e, apés uma reflexao,
agir no momento mais adequado [...]" (FAZENDA, 2015, p. 18).

Essa metéfora ocorre no seu tempo e espaco corretos, em que o “eu”
professora pesquisadora estava pronta para percebé-la. E, ao mesmo tempo, a
interdisciplinaridade tem uma perspectiva singular e parte da aceitacao pessoal
para uma aceitacdo coletiva; consequentemente, sua pratica tem uma
caracteristica definida de acordo com o perfil de cada docente, envolvendo
multiplas formas de interpretacao.

Dessa forma, a metamorfose da borboleta ocorre por meio de interacdes
com sujeitos e dos lugares que vivencio que me transformam. A borboleta

apresenta algumas fases de vida, antes de se tornar uma bela e colorida
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borboleta. A fase de ovo, em que a borboleta - que ainda ndo se tornou uma -
fica se desenvolvendo dentro de uma casca, protegida do ambiente externo, mas
sofrendo influéncias dele. Meu momento ovo se deu na licenciatura em Fisica,
estava me nutrindo de conhecimentos especificos para me desenvolver,
naqueles momentos disciplinares.

O desenvolvimento foi ocorrendo, de ovo a larva, ou seja, lagarta. Esse
momento lagarta, se da nos espacos que vivencio dentro da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, no mestrado, no doutorado, na experiéncia
como professora iniciante. Ser lagarta é viver com intensidade, de forma voraz,
buscando tudo o que for nutritivo para a manutencdo da vida, nesse caso
académica. Meu momento lagarta, ajudou a me entender como docente, me
constituiu como pesquisadora, me fez buscar a transformacéo do ser, do fazer e
do pensar. Como Fazenda (2015, p. 32) nos faz pensar sobre a metéfora, afirma
gue é por meio dessa que passamos a “[...] entender nossa histéria e para nos
definirmos como seres humanos”.

Meu momento de pupa se deu no término do doutorado em que finalizo
uma etapa e por algum tempo fico dentro de um casulo pensando perspectivas
e possibilidades, pautadas na perspectiva interdisciplinar. Esse ciclo de ser pupa
ainda existe, mas as asas estao se mostrando e aos poucos o casulo esta sendo
desfeito. Ainda estou pendurada de cabeca para baixo, muitos sdo os desejos,
reflexdes, desafios que emergem.

Nessa metamorfose, de pupa a borboleta jovem, emerge o grupo de
pesquisa INTERACAO - Rede de estudos e pesquisas sobre
INTERdisciplinaridade na educACAO. E com a criacdo do INTERACAO faco
pousos em algumas flores e jardins, me encontro com outras borboletas e
também com jasmins, rizomas, entre outras plantas, flores e ambientes. O
INTERACAO foi criado e certificado em dezembro de 2020, emergindo da
necessidade de aprofundarmos as discussdes sobre as questdes
interdisciplinares relacionadas as perspectivas teoricas, metodologicas e
epistemologicas na area do ensino e em educagédo. Dessa forma, a rede é
formada por professores técnicos e estudantes com estudos e pesquisas

voltadas a Interdisciplinaridade, permeando varias Instituices do Rio Grande do
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Sul e programas de pés-graduacéo?. Por que INTERACAO? De acordo com
Fazenda (2012, p. 12) a interacdo “[...] é condicdo de efetivagdo da
interdisciplinaridade. Pressup8e uma integracdo de conhecimento visando novos
guestionamentos, novas buscas, enfim, a transformacéo da prépria realidade”
A borboleta representa, enquanto imagem, o INTERACAO, como

explicitado na Figura 1.

Rede de extudes e pesquiras sobre
INTERdipciplinaridade na edicACAO

NTERACAE’

Figura 1: Logo do Grupo INTERACAO

O logo do grupo é representado pelo efeito borboleta, pelo seu significado,
pela metéafora e pelas finalidades dessa rede que se formou/forma. O efeito
borboleta "como pode ser compreendido, ndo esta associado ao seu significado
literal, mas sim a uma metafora para o comportamento de sistemas cadticos.
Pequenas modificacbes em um sistema podem ocasionar resultados
significativos se esse apresenta dependéncia sensivel [...]" (OLIVEIRA, 2020,
s.p.).

Assim, por meio desse sistema caoltico, das interacdes que ocorrem,

desse processo de desorganizacédo, gerador de organizacdo que esse grupo

2 https://interacao.furg.br/
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discute, pratica e pensa de forma interdisciplinar. Além disso, o logo perpassa
varias cores, por entender a multiplicidade de ideias, de sujeitos e elementos que
fazem/fardo parte da rede. Linhas que formam essa borboleta cadtica, finas e
grossas, mostrando 0 movimento necessario dentro da perspectiva
interdisciplinar, de abertura, de coletividade, de escuta, de INTERACAO. Nas
discussdes realizadas no ano de 2021 no INTERACAO percebemos que
deveriamos alcar novos voos, em outros lugares, encontrarmos outros sujeitos,
gue vivenciam e buscam a interdisciplinaridade. E assim, chegamos na ideia da
realizacdo do “Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espago escolar:
ser/fazer e eu/outro”, o qual emerge como motivagao dessa escrita. Com isso, a
metafora da borboleta se concretiza na realizacédo desse curso.

E por qual motivo trazemos dicotomias: ser/fazer e eu/outro? Porque a
ideia desse curso é percebermos que a interdisciplinaridade é algo que se
constrdi no coletivo, mas balizada no autoconhecimento. Além disso para ser
interdisciplinar, precisamos coloca-la em pratica, ou seja, para ser temos que
fazer. Fazenda (2012, p. 11) explicita que “a interdisciplinaridade n&o se ensina
nem se aprende, apenas vive-se exerce-se’.

Nessa perspectiva, de borboleta jovem a adulta, compreendo que outras
histérias se encontraram, assim como jardins e flores. Estamos/estaremos na
busca de polinizar e nos misturar nesses outros jardins, fecundos de
conhecimento e de praticas interdisciplinares. Esses jardins estardo repletos de
outras borboletas e, nas suas interacfes, a identidade de cada uma esta
associada aos espacos em que transitam e na maneira de ser e estar borboleta.
Em outras palavras, os mdultiplos voos, encontros e desencontros dessas
diferentes borboletas, comporam a identidade do coletivo, bem como o
desenvolvimento de uma reflexdo baseadas nas experiéncias vividas. Dessa

forma, o convite para voar foi realizado...
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MEMORIAS SOBRE O CURSO “INTERDISCIPLINARIDADE NO
ESPACO ESCOLAR: O SER/FAZER E O EU/OUTRO”

Rafaele Rodrigues de Araujo
Marcia Lorena Saurin Martinez
Viviane de Almeida Lima
Laura Maria Marcolla

Mailin Elisabeth Hauschild

1. Consideragdes Iniciais

O Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e
0 eu/outro emergiu a partir de uma demanda do grupo de pesquisa “INTERACAO
- Rede de estudos e pesquisas sobre INTERdisciplinaridade na educACAQ”,
percebida ao realizar e ao ter contato com professores da Educa¢cédo Basica.
Nesse sentido, reconhecendo a necessidade de contribuir com as demandas
dentro do espaco escolar relacionadas a interdisciplinaridade, o grupo
compreendeu que uma das formas de possibilitar o dialogo sobre ser e o fazer
interdisciplinar ocorre por meio de ac¢des extensionistas que envolvem a
Universidade e a escola.

Em sua primeira edicdo, o Curso Online sobre Interdisciplinaridade no
espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro, ocorreu no periodo de julho a agosto de
2021, possuindo carga horéaria de 40 horas e encontros sincronos e assincronos.
Os encontros sincronos foram realizados por meio de webconferéncia e os
momentos assincronos disponibilizados na plataforma Moodle FURG.

O publico-alvo do curso foram professores da rede publica de Educacéo
Bésica do estado do Rio Grande do Sul, sendo disponibilizadas 100 vagas. O
curso contou com quatro modulos, dos quais os dois médulos iniciais tratam da
formacdo dos professores e dos documentos oficiais que balizam a educacgéo no
pais, enquanto os dois modulos finais foram desenvolvidos a partir das
emergéncias das praticas e vivéncias dos professores cursistas.

Os encontros sincronos que permearam o curso foram pensados e
ofertados por meio de demandas emergentes da pratica dos professores

cursistas, dando conta também das tematicas propostas. Com isso, nessa

15



escrita temos como proposito descrever as tematicas que fizeram parte desse
curso, assim como contar o que foi discutido nas lives, de forma a nos possibilitar
um repensar do que propusemos e o0 que podemos aperfeicoar enquanto sujeitos

aprendentes das emergéncias.

2. Descricéo do Curso

O Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e
0 eu/outro trouxe quatro teméticas para propiciar um espaco formativo para
professores e professoras da Educagdo Basica em relacdo a perspectiva
interdisciplinar, de forma a possibilitar estratégias e acdes individuais e coletivas
nas escolas, sendo estas: Ser/Fazer e Eu/Outro na perspectiva interdisciplinar;
Metamorfoses Interdisciplinares; Possibilidades e Encontros em Jardins
Interdisciplinares e Voos e recomecgos. Os titulos das tematicas foram
elaborados em torno da metafora da metamorfose da borboleta, como
descreveremos abaixo. Na Figura 1 expomos o banner de abertura do curso, em
qgue explicita os diversos elementos que sdo trabalhados durante o curso, por

meio de metaforas.

!
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Figura 1: Banner de Abertura do Curso

Fonte: http://www.moodle.sead.furg.br/course/view.php?id=8714

Dessa forma, descreveremos o que foi proposto e trabalhado durante
essas tematicas, de maneira que fique explicito nossas concepcdes, teorizacdes
e praticas como professores pesquisadores extensionistas que buscam a

interdisciplinaridade.
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2.1 Temaética 1: Ser/Fazer e Eu/Outro na perspectiva interdisciplinar

Para iniciar as discussfes da primeira tematica trabalhada no curso,
explicitamos um fragmento dos escritos da Profa. lvani Fazenda, a qual afirma
que a interdisciplinaridade “[...] ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-
se” (FAZENDA, 2011, p. 17). Além disso, como banner dessa primeira tematica,
iniciamos com o primeiro estagio da metamorfose da borboleta, em que a mesma

€ ainda um ovo, como consta na Figura 2.
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Figura 2: Banner da Tematica “Ser/Fazer e Eu/Outro na perspectiva interdisciplinar”’

Fonte: http://www.moodle.sead.furg.br/courselview.php?id=8714

Nessa primeira tematica, sugerimos o seguinte desenho didatico:

1) Comecamos sugerindo a leitura do texto "De lagarta a borboleta: Ciclos
e voos na busca do ser/fazer interdisciplinar”, o qual se constitui como o
prefacio deste E-book em que a finalidade foi provoca-los a pensar na
perspectiva interdisciplinar, por meio de memoérias e metaforas (ARAUJO;
MARTINEZ, 2021).

2) Apds isso, convidamos os professores cursistas a nos contarem suas
memodrias e a fazer parte desse "nosso jardim", por meio de um primeiro
forum "Memarias sobre Ser e o Eu".

Com a leitura inicial do texto "De lagarta a borboleta: Ciclos e voos na
busca do ser/fazer interdisciplinar”, solicitamos com que os professores
cursistas refletissem sobre suas memdrias por meio da metafora da
metamorfose. Nao sendo obrigatorio o uso de metaforas, instigamos os
sujeitos a contarem um pouco sobre si mesmos através dos
questionamentos norteadores: Quem sou eu? Quem sou eu
"professor(a)”, nesse momento? Qual a minha formacdo? Como chego

até esse curso?
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3) Com a resposta ao primeiro forum, solicitamos que os professores
cursistas acessassem o segundo férum "Memoérias do Fazer e o Outro” e
relatassem sobre sua pratica interdisciplinar, por meio das seguintes
questBes: Relate como suas praticas realizadas no espaco escolar,
podem ser entendidas como interdisciplinares; Como vocé percebe que o
curriculo possibilita praticas interdisciplinares na escola? e Quais
aspectos sdo necessarios compreender sobre a interdisciplinaridade,
para de fato efetiva-la na sua pratica?
Com isso, a primeira tematica constitui-se por um movimento de conhecer
o professor cursista e possibilitar que o mesmo pudesse relatar suas concepc¢des
e praticas relacionadas a interdisciplinaridade. Além disso, essa tematica
possibilitou que percebéssemos as emergéncias dos professores cursistas, em
relacdo ao que gostariam de compreender sobre interdisciplinaridade. Sendo
assim, a partir dessa tematica houve a possibilidade de pensarmos na proposta

de outras tematicas.

2.2 Temética 2: Metamorfoses Interdisciplinares

O desenvolvimento desta segunda tematica esta relacionada ao momento
de incertezas, ocasionado pela situacado pandémica causada pelo coronavirus,
mobilizando significativas mudancas/transformacdes. O mesmo acontece na
pratica docente, visto que, nesse momento, € necessario buscar estratégias de
ensino e diferentes modos de conviver, na intencdo de compartilhar
conhecimentos.

Nessa medida, o banner da presente tematica (Figura 3) indica uma
lagarta em processo de evolucdo, porque acreditamos que as metamorfoses
ocorrem a todo instante, permeadas pelos contextos, pelos sujeitos e pelas
diferentes experiéncias com as quais estamos em contato e, por iSso, 0 N0SSO

SER/FAZER hoje ndo é o mesmo de ontem e, tampouco, 0 mesmo de amanha.
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Figura 3: Banner da Tematica “Metamorfoses Interdisciplinares”

Fonte: http://www.moodle.sead.furg.br/courselview.php?id=8714

Ao definirmos essa temética, pensamos no FAZER da docéncia como um
desafio para romper com a linearidade, superando a fragmentacdo do
conhecimento. Ja o SER esta relacionado a atitude interdisciplinar, “processo
que precisa ser vivido e exercido” (FAZENDA, 2001, p.11) e perpassa a reflexdo
sobre a compreenséao do que significa autoconhecimento.

A fim de continuar com a reflexdo sobre o SER/FAZER, apresentamos
diferentes documentos, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento de carater normativo, que estabelece competéncias e habilidades
associadas aos objetos do conhecimento e o Livro Didatico, recurso que faz
parte do cotidiano e ajuda no planejamento e desenvolvimento das aulas. Nesta
perspectiva, desenvolvemos a proposta desta teméatica da seguinte forma:

1) A primeira proposta refere-se a construcdo de um origami, utilizando
diferentes materiais, tamanhos e cores de papel. A ideia é
personalizar essa dobradura representando a identidade pessoal e
profissional de cada professor.

2) Depois, o momento foi de reflexdo enquanto dobra sobre o ser/fazer
interdisciplinar, pensando e representando as habilidades e
competéncias da BNCC, o curriculo da escola, o Livro Didatico neste
processo e sobre as potencialidades da docéncia na perspectiva
interdisciplinar.

3) Na sequéncia, a intengcdo foi de reqistro de cada atividade
desenvolvida pelo professor no férum “(auto)conhecimento”
disponivel na plataforma moodle.

Dessa forma, a segunda temética teve como foco o repensar sobre as

praticas docentes dos professores cursistas, atrelados aos documentos que

19


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
https://www.canva.com/design/DAEn6v6hJ_Q/Ft6K8iiDl4pRwTCeCwprLA/view?utm_content=DAEn6v6hJ_Q&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://porvir-prod.s3.amazonaws.com/wp-content/uploads/2017/05/22170810/info-competencias-gerais-bncc_fev2018.png
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/72211-livro-didatico-2021-comeca-a-ser-planejado-de-acordo-com-a-bncc
https://novaescola.org.br/conteudo/18840/o-que-esperar-dos-novos-livros-didaticos-alinhados-a-bncc

regem a estrutura de ensino, bem como aos Livros Didaticos utilizados pelos

professores em suas aulas.

2.3 Tematica 3: Possibilidades e Encontros em Jardins Interdisciplinares
Na terceira temética propomos um didlogo sobre as possibilidades de
integracdo e colaboragcdo entre as disciplinas (disciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade) e os modos de ser/fazer a interdisciplinaridade (movimento
singular — coletivo — centrismo).
Na Figura 4, expomos o banner da tematica em que, nessa fase da

metamorfose, a borboleta encontra-se no momento de ser um casulo.
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Figura 4: Banner da Tematica “Possibilidades e Encontros em Jardins Interdisciplinares”

Fonte: http://www.moodle.sead.furg.br/courselview.php?id=8714

Nesse movimento de ser casulo, significamos que as borboletas, ou seja,
os professores cursistas estdo em um momento de olhar para si mesmo e
ressignificar e repensar suas préticas docentes e metodologias de ensino.
Assim, posteriormente irdo fazer parte de um jardim cheio de elementos em que
compartilhardo o mesmo com seus colegas professores.

Nessa perspectiva, os professores cursistas foram agrupados em
diferentes “Jardins Interdisciplinares”, que emergiram das escolhas
estabelecidas no questionario preenchido pelos mesmos. No questionério citado,
os professores puderam escolher os elementos que lhe representassem,
borboleta ou flores, a cor de sua borboleta ou flor e inserir uma justificativa para

as escolhas.

[...] pensando na metafora que permeia 0 curso, na perspectiva
interdisciplinar, ou seja, na sua pratica docente, na sua identidade, nas
guestdes coletivas, nas suas necessidades com relacdo ao pensar, ser
e fazer a sua docéncia, caracteristicas pessoais e profissionais, entre
outras. Por que ocorreram essas escolhas? (AVA Moodle, 2021)
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Cada Jardim era composto por jardineiros, professores formadores do
curso, que tinham por objetivo contribuir na organizacdo do jardim, ou seja, de
forma metaforica, regar, colocar o adubo, fazer com que mais flores nasgcam e
borboletas se aproximem. Os Jardins Interdisciplinares se constituiram por um
momento em que os cursistas puderam refletir sobre suas praticas educativas e
perceber a existéncia ou ndo da interdisciplinaridade, de forma a refletirem: Sera
mesmo que estamos desenvolvendo praticas interdisciplinares? De que forma?
Estes Jardins Interdisciplinares foram constituidos a partir das respostas do
questionario estruturado por individualidades e possibilitou as seguintes
formacdes:

Jardim Interdisciplinar “Vida”

Jardim Interdisciplinar “Vibrante”

Jardim Interdisciplinar “Memdarias e Humildade”

Jardim Interdisciplinar “Escolhas e Humildade”

Jardim Interdisciplinar “Gratidao e Transformagao”

Jardim Interdisciplinar “Arco-iris”

Para que o Jardim florescesse, cada jardineiro, borboleta e flores foram
convidados para refletir juntos sobre a propria pratica, na intencéo de estudar a
pratica interdisciplinar ao longo do exercicio profissional pensando sobre: “Quais
necessidades eu tenho quando vou pensar em interdisciplinaridade? Quais
necessidades eu tenho na minha préatica docente? A partir dessas necessidades,
0 que eu busco no outro para suprir ou corresponder as minhas necessidades?”

E para pensar, refletir e preparar o ambiente, ou seja, cuidar do jardim, foi
proposto uma atividade na Wiki* em que se tinha a intencéo que cada borboleta,
flores e jardineiros fossem colocando suas reflexdes sobre as questdes e ao
mesmo tempo complementando ou contrapondo a opinido do ultimo colega, para
no final pudéssemos compor um texto conjunto contendo a opinido de cada um

dos cursistas, a partir da questéo norteadora representada pela Figura 5.

1 0 wiki é uma ferramenta interativa que permite aos participantes a constru¢do de uma base de
conhecimento que tem como resultado um texto colaborativo e construido de forma assincrona pelos
participantes de uma disciplina.
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Figura 5: Banner que apresenta a questao mobilizadora dos Jardins Interdisciplinares”

Fonte: http://www.moodle.sead.furg.br/mod/page/view.php?id=243038

Dessa forma, a partir dos textos emergentes dessa construcdo coletiva,
norteados pela questdo da Figura 5 compreendemos pontos e fatores que 0s
professores cursistas destacam sobre o processo formativo e a
interdisciplinaridade.

2.4 Temética 4: Voos e recomecos

A Ultima tematica desenvolveu-se na intencdo de contribuir, aprender e
compartilhar conhecimento entre o0s professores cursistas que, juntos,
realizaram as atividades propostas de:

1. Retornar aos foruns da tematica 1: "Memorias sobre Ser e o Eu" e
"Memorias sobre Fazer e o Outro”;

2. Escolher a postagem de um colega, em cada um dos foéruns e interagir
com esses, de forma a responder as inquietacdes, propor solucées ou
indagacoes, ou seja, estabelecer um didlogo.

3. Ao responder os colegas (no minimo um em cada férum), refletir sobre
sua trajetéria no curso e como cada professor transformou seus

entendimentos e percepc¢des sobre o ser e o fazer interdisciplinar.
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Ao considerar esses trés movimentos que compdem o desenho didatico
da referida tematica, o banner (Figura 6) apresentado na mesma, representa a
“saida” da borboleta deixando seu casulo. Dessa forma, compreendemos que,
ao realizar as atividades, cada professor “saira” transformado pelas/nas trocas e
compartilhamentos de experiéncias e conhecimentos diversos, pelo/no contato

com diferentes realidades e contextos das praticas docentes.
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Figura 6: Banner da Tematica “Voos e recomegos”
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Fonte: http://www.moodle.sead.furg.br/course/view.php?id=8714

Dessa forma, a Figura 6 destaca o recomeco de um novo ciclo, onde cada
professor, ao transformar-se no coletivo, sente-se mobilizado a repensar a sua
propria pratica docente, possibilitando estabelecer relagbes entre sujeitos e
especialidades, a fim de buscar estratégias para que exista uma real significacao

desses conhecimentos. Para Martinez (2021, p. 33),

a producdo de um conhecimento interdisciplinar requer que estejamos
abertos ao inusitado e ao imprevisivel, na intencdo de construir um
conhecimento pautado pelas relagdes sociais, culturais e histéricas de
cada sujeito e da sociedade na qual ele esta inserido.

Em outras palavras, a intencao do curso nado foi apenas agrupar sujeitos
de especialidades distintas. A preocupacao foi estabelecer um posicionamento
epistemoldgico ancorado em uma visao de religar os saberes disciplinares, com
o intuito de superar a visao fracionada da sua producéo. Além disso, foi preciso
compreender a complexidade que permeia as multiplas realidades de cada

professor com o desejo de considerar sua identidade pessoal e profissional.

2.5 Momentos Sincronos: Lives do Curso
O curso foi permeado de momentos sincronos, em que nesses realizamos
lives sobre tematicas que eram trabalhadas nos tOpicos ou tematicas

emergentes da necessidade dos professores cursistas. Nessa perspectiva,
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foram trés lives que realizamos com transmissdo via canal do YouTube? do
INTERACAO e um encontro sincrono, o qual finalizou as atividades do curso
realizado por webconferéncia na plataforma Google Meet.

A primeira tematica “Ser/[Fazer e o Eu/Outro na perspectiva
interdisciplinar” teve sua live no dia 06 de setembro de 2021, como forma de
sinalizar a abertura do curso, sendo conduzida pelas professoras Rafaele
Rodrigues de Araujo e Marcia Lorena Saurin Martinez.

Na segunda tematica contamos com a colaboracdo de professores
externos ao curso para a realizacdo da live “Interdisciplinaridade no espacgo
escolar e nos documentos oficiais”, sendo conduzida pela Profa. Dra. Lisete
Funari Dias, docente da Universidade Federal do Pampa do Campus Dom
Pedrito e o estudante de Pedagogia Mauricio Cardoso Dias da Universidade
Federal de Pelotas. Nessa live os convidados dialogaram sobre a perspectiva
interdisciplinar na Educacéao Infantil e no novo Ensino Médio.

A tematica 3 coincidiu com a data de comemoracao do Dia do Professor,
15 de outubro, em que as professoras que conduziram a live foram a Profa. Dra.
Marcia Lorena Saurin Martinez e a Profa. Dra. Rafaele Rodrigues de Araujo em
gue problematizaram sobre as possibilidades de integracao e colaboracédo entre
as disciplinas e os modos de ser/fazer a interdisciplinaridade. As discussdes
foram emergentes dos textos construidos de forma coletiva que surgirdo nos
Jardins Interdisciplinares.

Por fim, a tematica 4, Voos e Recomecos, foi um momento sincrono
realizado pela plataforma Google Meet em que todos os participantes puderam
relatar aprendizados, sugestdes e perspectivas a partir do que foi realizado no
curso. Dessa forma, esse espaco foi importante para escutarmos o que 0S
professores cursistas queriam compartilhar sobre os saberes e as necessidades

gue fazem parte do fazer docente que busca a interdisciplinaridade.

3. Perspectivas: A continuidade das metamorfoses
A primeira oferta do Curso sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar:
ser/fazer e o0 eu/outro nos trouxe varios aprendizados e perspectivas, enquanto

professores pesquisadores e pertencentes a um grupo de pesquisa que busca

2 https://www.youtube.com/channel/UC1nRIWIB57EI3VHATWPqv-A
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compreender e praticar a interdisciplinaridade. O grupo de pesquisa
INTERACAO realizou a oferta do curso de formac&o continuada, por perceber e
entender que a perspectiva interdisciplinar € algo que se aprende na pratica, no
exercicio da docéncia. Dessa forma, tentou-se unir em um curso online
momentos de estudos, de préatica e de retomada de memorias que mostravam
aos professores cursistas como a interdisciplinaridade poderia estar presente na
sua docéncia.

Significamos que algumas emergéncias se fizeram presentes, como a
necessidade constante dos professores cursistas pelo entendimento e
diferenciacdo dos niveis de integracdo disciplinar, ou seja, a
multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Esses acontecimentos foram de extrema importancia, ja
que as duas teméticas iniciais estavam planejadas de acordo com que o
INTERACAO entendia como importante de ser abordado. No entanto, ao nos
envolvermos com as atividades propostas, foruns e discussdes nas lives,
durante as tematicas iniciais, fez com que percebéssemos as demandas
emergentes do fazer da sala de aula da Educagéo Basica.

Uma das perspectivas que ficam, a partir dessa primeira oferta, esta
relacionada a dar continuidade ao que se iniciou com esse curso e com o que a
sociedade vem cobrando dos professores. Dessa forma, compreendemos que
seria importante uma segunda oferta, a partir do que percebemos que é
necessario para possibilitar uma prética interdisciplinar na sala de aula da
Educacao Basica. Assim como propiciar mais momentos de contribuirmos de
forma efetiva no fazer do professor em sala de aula.

Nessa perspectiva, explicitamos que as metamorfoses irdo continuar, as
borboletas irdo e virdo, mas que nesse ir e vir estardo algcando novos voos e
recomecos. Ser interdisciplinar € movimentar-se. Dessa forma, nesse
movimento das asas da borboleta, que possibilita ir além, que seguiremos

metamorfoseando por varios jardins e sempre na busca da interdisciplinaridade.
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METAMORFOSES INTERDISCIPLINARES PRESENTES NO
ESPACO ESCOLAR POR PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA

Grasiele Ruiz Silva
Crisna Daniela Krause Bierhalz

Ana Paula Santellano de Oliveira

1. INTRODUCAO

O presente estudo emerge do Curso de extensdo sobre
“Interdisciplinaridade no espacgo escolar: ser/fazer e o eu/outro”, promovido em
2021 pelo grupo de pesquisa INTERACAO. O ambiente virtual de aprendizagem
Moodle! foi organizado em quatro modulos, perpassando as tematicas:
Ser/Fazer e Eu/Outro; Metamorfoses Interdisciplinares; Possibilidades e
Encontros em Jardins Interdisciplinares; Voos e Recomecos.

Para tanto, essa escrita apresenta as reflexdes do desenvolvimento da
segunda tematica: Metamorfoses Interdisciplinares. A partir da producéo de um
origami, emergiu a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas Interdisciplinares
imbricadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de caréater
normativo que estabelece competéncias e habilidades associadas aos objetos
do conhecimento, e ao Livro didatico (LD), instrumento que faz parte do cotidiano
educacional, auxiliando a tracar direcbes para o0 planejamento e para o
desenvolvimento das aulas.

Partimos da compreensédo de que entre os desafios da docéncia esta a
aceitacdo as mudancas, o rompimento com a linearidade e a superacdo da
fragmentacao radicalmente disciplinar do conhecimento, cujas colabora¢cdes da
interdisciplinaridade s&o significativas. Como nos aponta Fazenda (2011), a

interdisciplinaridade esta ligada a “questdo do conhecimento, da abertura a

L link do curso: http://www.moodle.sead.furg.br/course/index.php?categoryid=1559
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compreensao de aspectos ocultos, do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questao” (p. 21).

Em relacdo a aceitacdo das mudancas, pensamos em trazer a
metamorfose associada ao contexto pandémico ocasionado pelo novo
coronavirus (COVID-19), que fez com que tudo e todos se adaptassem as
exigéncias sanitarias, adotando acdes individuais e coletivas de protecao a vida.
O trabalho foi ressignificado: os servigos essenciais continuaram a funcionar,
mas com limitacdo de atendimento ao publico, horarios reduzidos/escalonados;
0 home office substituiu as atividades laborais antes realizadas nos escritorios e
nas escolas/salas de aula, exigindo adaptaces em nossas residéncias. Nesse
novo ambiente, trabalho, estudo, familia e rotina do lar passaram, a ser uma
coisa Unica, perdendo-se também a nocao do tempo. Em meados de janeiro de
2022, mesmo com o0s avancos da vacinacdo, a variante Omicron ainda
preocupavam a populacao.

Também na docéncia nos reinventamos, buscamos estratégias de
ensino, modos de conviver e compartilhar. Entretanto, para além desse
momento especifico, acreditamos que as metamorfoses ocorrem o tempo todo,
talvez ndo com tanta intensidade, mas permeadas pelos contextos, pelos
sujeitos e pelas diferentes experiéncias com as quais estamos em contato e que
fazem com que o SER/SABER/FAZER hoje néo seja 0 mesmo de ontem e nem
0 mesmo de amanha.

O rompimento com a linearidade, com a fragmentacdo e com a
disciplinarizacdo estd diretamente relacionado a interdisciplinaridade,
concepgao que, de acordo com Fazenda (1994), ganhou espaco no Brasil na
década de 70, buscando romper com a cristalizacdo da producdo de
conhecimento em campos especificos do conhecimento. A autora defende o
didlogo e a inter-relacéo entre as disciplinas, o desenvolvimento da 6tica plural
capaz de enxergar as partes aliadas ao todo e de estabelecer, entre os pares, o
dialogo e a colaboracgéo. Esses elementos estéo diretamente relacionados a uma
formacdo critica, em que 0s sujeitos compreendem e se posicionam diante da
realidade.

Mesmo que teoricamente a interdisciplinaridade seja amplamente
divulgada e discutida, muitas sdo as davidas que permeiam o cotidiano escolar,

exemplificadas: Como ser interdisciplinar? Serd que eu sou um professor
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interdisciplinar? A interdisciplinaridade esta presente nos diferentes documentos
gue norteiam o trabalho do professor? Como se configura nas praticas? Como
superar o medo, a resisténcia e tentar algo novo em minha préatica? Como ousar
ser, saber e fazer de maneira interdisciplinar?

Tais questionamentos subsidiaram o desenvolvimento da segunda
tematica e contribuiram para a escrita deste texto, possibilitando (re)pensar a
pratica pedagodgica interdisciplinar aliada aos documentos oficiais, tais como a

BNCC e os Livros Didéaticos.

2. CONTEXTO E DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Para explorar a tematica Metamorfoses Interdisciplinares, propusemos a
construgdo de um origami, no qual 38 cursistas poderiam utilizar diferentes
materiais e adapta-los com elementos que representassem sua personalidade e
sua profissdo. Solicitamos uma reflexdo durante a atividade, relacionando cada
dobra as potencialidades da docéncia na perspectiva interdisciplinar, instigando
0 estabelecimento de relagbes entre essas praticas e as habilidades e
competéncias da BNCC e do livro didatico.

O processo foi registrado no forum, sendo que cada participante poderia
colaborar com os registros dos demais cursistas, destacando as percepcoes,
emocdes, experiéncias e memorias despertadas na producdo do origami.
Explicitamos as orientacdes disponibilizadas no forum aos cursistas:

1- Para producédo do origami da borboleta, foi disponibilizado um modelo, mas
cada um poderia utilizar diferentes fontes.

2- A socializacéo do origami deveria ocorrer no férum (anexo de foto, video ou
outra midia).

3- Para reflexdo sobre o origami no férum, disponibilizamos alguns
guestionamentos mobilizadores da discusséao:

a) Vocé percebeu que cada dobra faz parte de um processo no todo?

b) Quais percepcdes, emocdes e experiéncias foram despertadas ou ndo a cada
dobra?

¢) Quais memoarias foram ativadas?

d) Que relacdes sao possiveis de estabelecer com a pratica docente?
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e) Quais as articulacdes percebidas entre a BNCC, Livro Didatico e a perspectiva
interdisciplinar?

d) Como vocé percebe que as competéncias e as habilidades da BNCC fazem
parte desse origami? Caso ndo facam parte, explique o motivo.

e) Vocé utiliza algum livro didatico? Se sim, como os momentos de dobra, de
redobra e os movimentos de “montar” seu origami remetem ao trabalho com o
livro didatico? O livro facilita ou dificulta o processo de ensino? O livro, assim
como as dobras no papel (em que ajustamos as “pontas”), potencializa também
um ajuste no seu planejamento?

Os resultados foram construidos por meio da andlise textual discursiva
(ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011), organizada a partir de trés etapas
fundamentais: a desmontagem dos textos, conhecida como unitarizacdo; o
estabelecimento de relagdes, denominado categorizacdo; e captando o novo
emergente, o metatexto (MORAES; GALIAZZI, 2011). Tais autores apontam a
necessidade de concluir o ciclo da andlise textual discursiva: desconstrucao,

emergéncia e comunicac¢do, expondo um processo de auto-organizacdo, sendo

um processo emergente de compreensdo, que se inicia com um
movimento de desconstrugdo, em que os textos do “corpus” séo
fragmentados e desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo
auto-organizado de reconstrucdo, com emergéncia de novas
compreensdes que, entdo, necessitam ser comunicadas e validadas
cada vez com maior clareza em forma de producbes escritas.
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 41)

A partir desses dados coletados, emergiram trés categorias: Ser
Interdisciplinar, Saber Interdisciplinar e Fazer Interdisciplinar. Nelas,
apresentamos 0s metatextos que trazem a compreenséao diante das respostas
dos cursistas quanto as possibilidades de desenvolverem préticas pedagdgicas
interdisciplinares por meio das contribuicdes da BNCC e do Livro Didatico (LD).

Cabe mencionar que os excertos das falas que corroboram com as
categorias que emergiram da analise ora desenvolvida serdo apresentados na
proxima secao, com grifos em italico e identificados com as iniciais, seguindo o

propasito de diferencia-los das citacdes dos demais autores referenciados.

3. SER INTERDISCIPLINAR
Como anunciado na introducéo deste texto, vivemos em distanciamento

social, com um tempo maior para questionarmos nossas certezas e adotarmos
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posturas diante dos inimeros desafios impostos pelas transformacdes da
sociedade contemporanea. No que tange ao sistema educacional, muitas séo as
criticas ao modelo tradicional ancorado na memorizacgao, repeticao e reproducao
de conhecimentos, na ligacédo passiva e horizontal, marcado fortemente pelas
relacbes de poder que perpassam o controle, a disciplina e a dominagdo. Os
preceitos da pedagogia diretiva sdo denominados, por Freire, como educacao
bancaria (FREIRE, 2005).

Para o autor, o rompimento com essa perspectiva perpassa a
conscientizacdo e a problematizacdo (Pedagogia Libertadora). Em tempos
atuais, pautados na educacdo 5.0, surge a pedagogia relacional, na qual o
conhecimento novo € construido pela problematizacéo e acdo, considerando sua
complexidade e pluralidade, bem como o crescente volume de informagdes
disponiveis na internet (MORAES, 2021).

As marcas desses modelos sdo inegaveis, assim como o desejo e as
tentativas educacionais de rompimento, na experiéncia de superar a
fragmentacao e a linearidade do conhecimento, de contextualizar, dar sentido ao
que se aprende, tornar o estudante protagonista na construcdo de sua
aprendizagem. Para Luck (1994, p. 60), a interdisciplinaridade pode ser capaz
de “superar a visdo restrita de mundo, compreender a complexidade da
realidade, ao mesmo tempo, resgatando a centralidade do homem na realidade
e na producao do conhecimento”.

J& para Fazenda (2010), a compreensao de interdisciplinaridade esta

associada a atitude.

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude
de espera frente aos atos ndo consumados; atitude de reciprocidade
gue impele a troca, que impele ao didlogo, com pares idénticos, com
pares anbnimos ou consigo mesmo; atitude de humildade frente a
limitagcdo do préprio ser; atitude de perplexidade frente a possibilidade
de desvendar novos saberes; atitude de desafio, desafio frente ao
novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e com as pessoas heles envolvidas;
atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma
possivel; atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelacao, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA, 2010, p. 170)

Para Fazenda (2010), a atitude interdisciplinar € um “processo que precisa
ser vivido e exercido”’. Assim, vamos tentar explicitar como os cursistas
compreendem esse processo e as relagdes que estabeleceram entre a producéo

do origami e o ser interdisciplinar.
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Muitas postagens do férum estdo relacionadas ao reconhecimento da
limitacdo do préprio saber, como afirma CMS?: “No inicio fiquei frustrada e um
pouco irritada, pois ndo estava consequindo fazer e acertar as dobraduras”. Tal
limitacdo também é relatada por RFVS, quando explicita: “Confesso que néo
consegui fazer o origami.” As limitacbes podem ser percebidas como
fragilidades, paralisando e impedindo de dar sequéncia a atividade. No entanto,
iSSO nos leva a aceitar que ndo sabemos de tudo e ndo precisamos saber,
permitindo-nos errar e aprender com os erros, conforme as perspectivas de
CVFC - “muitas vezes erramos (dobramos o lado errado), mas €& preciso
recomecar quantas vezes forem necessarias” - e de DCCS - “A cada dobra que
tem que ser feita em seu devido lugar para dar o formato correto, podemos
perceber a importancia das particularidades de cada uma’.

Foram muitas as postagens que demarcaram a compreenséo do ser como
um processo inconcluso, inacabado, com a necessidade constante de formacao,
de trocas, como afirma LMN: “Durante o processo de constru¢cdo do origami
borboleta, percebi que cada dobra faz parte de um processo; durante as dobras
fui percebendo uma relacdo entre os movimentos e etapas; um movimento
depende do anterior que ird impactar a proOxima acao; esse pensamento me fez
lembrar da minha vida docente diaria, em que minhas atitudes estdo
entrelacadas, meus objetivos sdo conectados as minhas intencdes e praticas
docentes”.

Houve manifestacfes de raiva e frustracao, como a de CR - “N&do cheguei
a perfeicdo na arte do origami da borboleta, foram varias tentativas” - e a de GB,
gue manifestou o desejo de seguir o roteiro para obter resultado igual ao
disponibilizado - “Cada dobra correta fez com que surgisse o origami; com
certeza, se uma dobra estivesse errada, nao teriamos a borboleta no final” -,
mostrando as fortes marcas que temos de uma formacdo que privilegia mais o
resultado do que o processo.

Quando refletimos sobre cada dobra deste origami, percebemos que por
mais que tenhamos modelos cristalizados que sinalizam o receio de se arriscar,

de desvendar as possibilidades e de construir novos saberes, reconhecemos

2 Os cddigos utilizados ao longo do texto referem-se aos autores das escritas apresentadas que
participaram do curso de extensdo sobre “Interdisciplinaridade no espago escolar: ser/fazer e o

eu/outro”. Como forma de manter o sigilo, utilizamos as iniciais dos seus nomes.
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essas limitagbes e gradualmente surge a coragem para supera-las, como
explicita KGM: “Saiu a minha borboleta ao final das contas! Afinal, consegui!
Poderia ser melhor? Entdo, vou montar outras. Outras cores. Outros papéis.
Outras pinturas. Acho que isso tem a ver com quando conseguimos realizar o
trabalho a que nos propomos, enfim, aguele que pensamos e repensamos. Mas
guando temos o resultado, analisamos e criticamos muitas vezes. E gostamos
de algumas partes e outras ndo. E pensamos em novas ideias e novas conexdes
devido aos erros e acertos do processo vivido... e pensamos ainda: como néo
havia pensado nisso antes? Antes n&o havia a construgdo, nem a troca, nem a
vida no projeto que ainda estava em um papel. Depois da vida dada, ha o
movimento. E depois do primeiro movimento vamos construindo novos, criando
o caminho”

Nesse percurso que se faz ao caminhar, vamos reconhecendo as marcas
que essas dobras representam em nds e nos outros, nas palavras de SNS: “Ter
cada parte do papel dobrado nos faz pensar nas marcas que deixamos nha vida
de nossos educandos, e como marcamos... por vezes mais forte, crivando bem
o papel e por vezes de leve, que com o tempo se desmancha’.

Outro elemento que emergiu nos registros diz respeito ao numero de
tentativas, a paciéncia em refazer, em escolher os materiais, em buscar outros
subsidios, como escreve esta cursista: “Assim esse desafio foi me moldando,
por vezes queria deixar a proposta de lado, por vezes me sentia motivada a
continuar diante das dobras certas. Ao perceber o trabalho finalizado, veio a
surpresa por ter conseguido, bem como a contemplacédo ao perceber as dobras
do processo, como cada coisa depende da outra, como acontecem as
consequéncias da dobra, as marcas que ficam” (ADRF).

Ademais, a espera esta relacionada ao tempo: tempo de planejamento da
atividade, da escolha dos materiais, da reflexao e da socializacéo. Cabe destacar
que as borboletas foram construidas a partir de diferentes perspectivas,
rompendo com o modelo disponibilizado, estando apresentadas na figura 1.
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artesanalto. (JRSI)

Figura 1: Representacao e justificativa da constru¢do do origami
Fonte: Autoras (2022)

Quando analisamos o processo de construcdo do origami, percebemos
que ele perpassa o planejamento, a escolha dos materiais, seguir ou ndo o
modelo, reinventa-lo, coloca-lo em um lugar significativo associado ao trabalho,
a familia, a formagdo, demarcando o sentimento de pertencimento, de

coletividade, indicado tanto no excerto como na imagem de FBSR, que segue:
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“Quis colocar a borboleta no globo pois para mim representa que
nao estamos s6, vivemos num mundo vasto e cheio de
diversidade que preciso e desejo conhecer. Também deixei minha
foto de formanda perto para lembrar minha trajetéria inicial e
que ndo posso parar la... devo seguir em outros voos pelo mundo
de conhecimento que me cerca.”

Figura 2: Percepcéo do Ser Interdisciplinar
Fonte: Autoras (2022)

Nesse processo de ser interdisciplinar, é indispensavel respeitar as
individualidades, valorizar a historia, a cultura, as memorias ativadas pelas
diferentes dobras, mas também perceber-se em um coletivo, como destacam
DAL e JRBL: “a minha borboleta, que a cada dobra e (re)dobra busca
(re)construir-se a cada interacdo, a procura de legitimar o outro sempre a partir
da convivéncia”; “Me senti solitaria, ja que no meu construir-me professora busco
as redes com outras pessoas para que possa ampliar meus saberes, e nesse
momento tive que lidar com minha dificuldade sozinha”.

Compreendermos que a palavra espera, ho contexto de
interdisciplinaridade, significa que as mudancas devem ocorrer com o0
amadurecimento das ideias humanas. Toda espera exige paciéncia, explicitado
no excerto de LNM: “Durante o processo de construcdo do origami borboleta,
percebi que cada dobra faz parte de um processo; durante as dobras fui
percebendo uma relacao entre os movimentos e etapas; um movimento depende
do anterior que ira impactar a proxima acdo; esse pensamento me fez lembrar
da minha vida docente diaria, em que minhas atitudes estéo entrelacadas, meus
objetivos sdo conectados as minhas intencbes e praticas docentes. Ativei as
memorias de que, como professora, estou em constante metamorfose e gosto
de estar me sentindo assim, em transformac&o e reconstrugdo, pois nesse
percurso eu aprendo, me (res)significo, me supero, e tento conquistar meus
estudantes para se encantarem com a boniteza (Paulo Freire) do processo de

aprender”.,
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O ser interdisciplinar, conforme o0s cursistas, se constréi pelo desapego
as certezas, na busca constante em aprender e dialogar, no compartilhamento
com o outro, com as novas possibilidades de saber e fazer que seréo exploradas

na sequéncia.

4. SABER INTERDISCIPLINAR

O exercicio docente é algo desafiador para a ressignificacdo deste
profissional quanto as suas praticas e aos saberes adquiridos ao longo de sua
trajetoria pessoal e profissional. Ao aprimorar os conhecimentos diarios,
metodologias e outras maneiras de mediar o conhecimento, emergiu a segunda
categoria que ressalta essa necessidade representada na atividade do origami:
“Saber Interdisciplinar”.

No campo educacional, nos deparamos com a relevancia dos saberes dos
professores voltados a suas vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais.
Selma Pimenta (1997) aponta que, para a construcdo da identidade docente, €
necessaria uma mobilizacdo de saberes. A carreira profissional requer uma
diversidade de saberes proprios da profissdo, j& que dentro de suas
especificidades atende publicos desde da Educacdo Infantil até o Ensino
Superior. Os saberes docentes representam um papel fundamental no exercicio
docente, “se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica,
também, sempre com o0 passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar” (TARDIF;
RAYMOND, 2000, p. 210).

No decorrer da analise dos trechos extraidos dos depoimentos dos
cursistas, PF afirma: “Coloco-me a pensar aqui que o trabalho docente tem um
pouco disso, estudamos, planejamos, pensamos o melhor para 0s nossos
alunos, mas é preciso estar atento as mudancas, as intempéries que diariamente
temos que vivenciar’; JR compartilha: “A importancia de compartilhar os saberes
com outros profissionais corrobora para que o0s profissionais tenham
possibilidade de explorar sua criatividade por meio de suas experiéncias".
Partindo dessas informacdes, percebemos a importancia do compartilhamento
dos saberes entre os profissionais e de trabalhar com imprevistos no ambito

educacional. Dessa maneira,
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[...] o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia entre
varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares de formacéo etc. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p, 15)

Os lugares que ocorrem as formacgoes sao de extrema relevancia para a
constituicdo do professor, o qual necessita de saberes ndo apenas para a lida
em sala de aula, mas também para lidar com as rotinas escolares e com as
equipes de trabalho pois, do “ponto de vista profissional e da carreira, saber
como viver numa escola € tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula”
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p,17). Nessa direcdo, KL destaca: "refletir sobre
como é importante desenvolver aulas diferenciadas e sair daquele estilo de aula
monotonas, aulas expositivas onde o aluno € um mero coadjuvante”. E como
afirma FB, “Temos o caminho, os passos a sequir, o objetivo em mente, mas
exige paciéncia, doac¢ao, observacéao, envolvimento especial em cada etapa... se
em um pegueno momento nos "descuidarmos”, pode se arruinar todo processo
final. A questdo de ter uma organizacdo e planejamento contribuem
significativamente para organizar e executar oS saberes adquiridos dos
profissionais que desempenham seu exercicio docente.

A interdisciplinaridade oferece uma nova postura diante do conhecimento,
uma mudanca de atitude em busca de seu contexto, do ser como pessoa integral
(FAZENDA, 2011). Concernente a questdo dos saberes e a percepcéo de como
com eles lidam os professores, KT afirma: “Seguindo as questdes propostas,
percebi, sim, que cada dobra faz parte de um processo no todo [...] a perspectiva
interdisciplinar esta presente em minha pratica e potencializa um ajuste no meu
planejamento”. Segundo Gauthier et al. (1998), todo professor adquiriu
determinado conhecimento profissional que contribui para sua atividade de
ensinar. Esse saber profissional e especifico ndo esta relacionado diretamente
com a acdo pedagdgica, mas serve de alicerce para auxiliar.

Para corroborar com a importancia dos saberes dos professores, Névoa
(1998) destaca seu pensamento sobre a questdo do saber do professor,

enfatizando que

os professores ndo sdo apenas consumidores, mas sdo também
produtores do saber. Os professores ndo sdo apenas executores, mas
também criadores de instrumentos pedagoégicos. Os professores nao
sdo apenas técnicos, mas sao também profissionais criticos e
reflexivos. (p. 31)
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Nesse sentido, a importancia dos saberes presentes na vida e profisséo
dos docentes se faz relevante. Diante a construcdo de seu origami, DA disserta
sobre sua borboleta: “a cada dobra e (re)dobra busca (re)construir-se a cada
interagdo, a procura de legitimar o outro sempre a partir da convivéncia’.
Legitimar a relevancia da integracdo dos saberes voltados a interacdo dos
conhecimentos possibilita diversificar praticas pedagdgicas de maneira
interdisciplinar (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2007). O saber constitui a
construcdo das praticas pedagogicas dos professores e, por meio deles, a
criatividade se faz presente potencializando o fazer docente.

5. FAZER INTERDISCIPLINAR

Dentro do mundo de possibilidades emergentes da atividade do origami,
€ importante salientar que o objetivo desta terceira categoria € apresentar 0s
olhares, pensamentos e reflexdes acerca de como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o LD e a interdisciplinaridade estdo presentes no fazer
docente dos cursistas. Nosso intuito ndo é levantar a bandeira do certo ou
errado, mas sim mostrar como 0 professor percebe as possibilidades e
dificuldades da/na sua pratica.

A BNCC é um documento de carater normativo que

define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, assegurando o direito de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo. (BRASIL, 2018, p.7)

Segundo a BNCC, as praticas escolares precisam estar organizadas de
modo a garantir o foco na articulacao entre as areas. Muitas vezes o Livro
Didético serve como apoio porque é um recurso presente na escola, ajudando a
tracar direcbes para o desenvolvimento das aulas e dando suporte para a
discussédo dos temas abordados. A partir da publicacdo da BNCC, o LD passa a
ter sua organizacdo voltada para a promocao das habilidades/competéncias,
tendo como um de seus focos o trabalho interdisciplinar e contextualizado.

A partir do movimento das dobras do origami, reflexdes sobre o fazer
docente foram surgindo. Cada passo da constru¢do também mostrou as etapas
gue constituem o pensar a sala de aula, como podemos constatar nas escritas

de DAL, quando diz: “[...] a acdo de construcéo a cada dobradura e (re)dobradura
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da borboleta s&o as habilidades acontecendo, para que no final os objetos fagcam
parte das nossas memoarias, como uma bagagem aprendida, como uma nova
folha da arvore que surge, voltando a metafora”. Seguindo 0 mesmo
pensamento, CVFC afirma que, “Assim como no origami, em que para criar a
borboleta as dobras estao interligadas, na nossa préatica acontece o mesmo, pois
as competéncias e habilidades da BNCC, o livro didatico e empenho do professor
precisam estar alinhados para qualificar a formagéo de cada estudante”. Vemos
que, por meio da construcdo de cada borboleta, aprendizados vao sendo
construidos e memarias surgem, mostrando uma ligagdo entre o origami e 0
fazer docente.

N&o podemos deixar de lado o fato de nem sempre os documentos legais
darem conta das demandas da sala de aula. A maneira com que o livro didatico
é utilizado, por exemplo, tem ligacdo direta com como o professor compreende
as necessidades do aluno. Para Souza, Mate e Porto (2011), a percepcao que o
professor tem sobre seus estudantes, com relacdo as suas preferéncias, praticas
e potencialidades, indica como o LD sera inserido em suas aulas. Embora os
autores se refiram ao ensino universitario, isso também se aplica a Educacao
Basica, como ressalta a cursista JMK: “N&o utilizo muito o livro didatico, pois
muitos estdo distantes das necessidades e interesses do grupo que estou
trabalhando”. O mesmo entendimento é apresentado por JRS, ao dizer que “Em
relagéo a legislacdo vigente, no caso a BNCC, sou muito critico a esta! Acredito
gue ela ndo condiz com as diferentes realidades escolares. Porém entendo que
a mesma traz elementos interessantes quanto a articulacdo de temas
integradores [...]”. Muitas vezes, o distanciamento com a sala de aula pode ser
um empecilho para se colocar em prética as orientacdes vindas de tais
documentos.

De acordo com Santos (2016), o LD se apresenta como um componente
importante do processo de ensino e de aprendizagem, servindo de guia para o
professor. O autor afirma que “o professor tem a tarefa de acabar com o
distanciamento da realidade existente no corpo dos livros didaticos e direciona-
lo ao cotidiano do aluno” (SANTOS, 2016, p. 2). Tal pensamento fica evidente
na escrita do cursista: “O livro didatico faz parte de todas as dobras, pois ele é
uma ferramenta importante para o docente; nos auxilia no processo e néo deve

ser como uma receita. Por exemplo, os livros didaticos de literatura devem ser
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muito bem contextualizados em sala de aula, porque toma-lo ao pé da letra é
perigoso, ha muita histéria da humanidade que os LDs ndo mostram.” (MCD);
“Em conformidade com meu foco optico, os livros didaticos podem ser subsidios
ao trabalho docente, desde que os educadores possuam condicbes de criar
metamorfoses a partir da exploracéo didatica, que esteja apto a inovar, inventar
e compatrtilhar outras aprendizagens.” (JH); “Utilizo Livro Didatico (LD) como
ferramenta pedagogica em alguns momentos das aulas. O LD pode auxiliar no
processo de ensino se for utilizado de forma significativa pelo professor; ndo
pode ser o Unico recurso pedagogico das aulas e nem a unica forma de trabalhar
com as tematicas. [...] Comparo o LD com o ajustar nas pontas do origami; 0s
movimentos ao fazer o origami que, fundamentados na BNCC, séo passiveis de
ajustes, os quais podem ser realizados com base no auxilio do LD.” (LNM).

Como podemos perceber, o LD ndo é uma ferramenta pedagdgica a qual
deve ser seguida sem reflexdo. Mesmo fundamentada pela BNCC, € o olhar do
professor que ira indicar as necessidades de transformacfes e reconstrucées
dos materiais propostos para que possam fazer parte da sua sala de aula.

Para Mittitier e Lourencon (2017, p. 01 e 03), as opinides sobre a BNCC
sao divididas, ja que se percebe um “risco de homogeneizar caracteristicas antes
essenciais para a aprendizagem contextualizada e significativa”. Quando falam
de interdisciplinaridade, os autores apontam que ela “é um fator de extrema
importancia para superar a fragmentacao dos contetdos e dos curriculos ndo s6
na escola, mas no entendimento do conhecimento como um todo”. Tal proposta

se mostra presente na BNCC, quando o documento

[...] propbe a superacdo da fragmentagéo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia
do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de
vida. (BRASIL, 2018, p. 15)

Percebemos que alguns cursistas veem certo distanciamento entre a
base e as ideias interdisciplinares. Sobre isso, JRBL coloca: “Eu avalio a BNCC
como umas das formas de fortalecimento da padronizacdo, mesmo quando esta
abre possibilidade para as especificidades das regides e, nesse sentido, o
apostilamento é guardido dessa pratica. [...] reduzem os conhecimentos dos
alunos a este acesso e reduzem as oportunidades e possibilidades de

aprendizagens a este material”. Seguindo 0 mesmo raciocinio, PFKS opina que
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“Sobre a Base Nacional Comum Curricular, [...] digo gue ndo consigo encara-la
(a0 menos por enquanto) como um documento que nos permite articulacdes e
uma perspectiva interdisciplinar. O que ndo quer dizer que a
interdisciplinaridade, por exemplo, ndo esteja posta na BNCC. Porém, o contexto
em que a BNCC foi construida, as figuras que langaram a versao final deste
documento normativo e o grande teatro que foi montado de consulta popular
para a construcdo desta me impedem de considera-la como ponto de partida
para pensarmos, de forma positiva e produtiva, a educag¢éo”. Fica claro que para
0S cursistas, a base foge da proposta interdisciplinar, dado que limita o
conhecimento e as articulacdes na sala de aula.

Por outro lado, as habilidades e competéncias se tornam evidentes no
olhar de outros cursistas. Retornando a fala de Mittitier e Lourencon (2017), ndo
existe uma opinido absoluta para a BNCC. A cursista LNM nos diz: “Durante a
confeccdo do origami, percebo relagbes com a BNCC, Livro Didatico e
perspectiva interdisciplinar. As competéncias e habilidades da BNCC podem
estar sendo representadas pelas dobras no papel; cada dobra é fundamentada
e trabalhada a partir de uma competéncia da BNCC que pretendo alcancgar no
processo pedagogico com o estudante”. Com esse mesmo olhar, BS coloca:
“Visualizo as competéncias e as habilidades da BNCC no origami por meio ndo
apenas da pratica como a manipulacdo e a dobradura, habilidades manuais
encontradas no documento, mas também da reflexdo provocada sobre si, a
habilidade de entender as emocdes e de conhecer-se, que também estdo na
BNCC. A atividade de fazer o origami envolve diferentes habilidades de
diferentes areas, 0 que ocorre na interdisciplinaridade. Integrar o0s
conhecimentos das areas € importante para fazer uma educacgéo que prepare o
aluno para a realidade e a vida em sociedade. Assim, a interdisciplinaridade se
faz imprescindivel para o processo ensino-aprendizagem, contribuindo para a
formacgéo integral.” Enfim, o fazer docente pode ser compreendido como um
grande processo de dobradura. A cada marcacgéao, um outro olhar sobre a sala

de aula surge. A cada forma construida, inUmeras possibilidades emergem.

6. REFLEXOES FINAIS
Por meio das escritas e origamis compartilhados, vemos uma gama de

possibilidades que surgiram. Quando falamos de interdisciplinaridade, nao
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esperamos algo engessado, uma receita pronta que ira nos levar sempre ao
mesmo ponto final. Para Fazenda, “interdisciplinaridade nao se ensina nem se
aprende, apenas vive-se, exerce-se [...]" (2011, p. 11). Somos sujeitos em
transformacdo, em constante evolucdo no fazer docente. Ser professor é
transformar as atividades estereotipadas em algo novo, é perceber que temos
um mundo para explorar e que a cada novo desafio vamos nos tornando
borboletas diferentes. As vezes, percebemos 0 quanto nossas acdes estio
interligadas, e que a cada obstaculo novos horizontes séo abertos e uma nova
gama de possibilidades surge.

Dentre os depoimentos dos 38 cursistas analisados, apenas alguns deles
trouxeram informacdes acerca dos ganhos das experiéncias e vivéncias em prol
da interdisciplinaridade presente na educacgéo basica por meio da BNCC e livros
didaticos. Acerca desses depoimentos dos participantes, muito se apontou
sobre a constituicdo do Ser, Saber e Fazer interdisciplinar quanto a construcéo
da atividade proposta pelo curso: produzir um origami a partir de suas
experiéncias.

N&o podemos construir aqui um perfil tnico descrevendo as categorias
emergentes. O Ser, Saber e Fazer interdisciplinar, embora apresentados
separadamente, devem ser compreendidos como elementos que se
complementam e que muitas vezes se confundem dentro do fazer docente. A
interdisciplinaridade, a nosso ver, € isso. A unido dos pilares que constituem o
sujeito, nos permitindo olhar o todo sem esquecer de suas partes, mas sim, indo

além.
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JARDIM INTERDISCIPLINAR: PENSAMENTO COMPLEXO NA
TRANSFORMACAO DE PROFESSORES INTERDISCIPLINARES

André Martins Alvarenga
1. CONSIDERACOES INICIAIS

Um dos principios do método cientifico classico, que diz respeito ao
paradigma da simplificacdo, € a separacao do sujeito observador do seu objeto
de pesquisa. Com essa dissociabilidade entre sujeito e objeto, a verificacdo por
observadores é suficiente para alcancar a objetividade, bem como para excluir o
sujeito cognoscente. Esse principio de organizacdo do pensamento, ancorado
na légica binaria, orienta nossa visdo de mundo sem que, por vezes, tenhamos
o entendimento sobre tais operacdes. Este tipo de l6gica hdo permite que se tire
conclusdes “passando do nao-contraditério ao verdadeiro; introduzem
explicitamente a contradicdo e tentam representar os procedimentos de um
pensamento que se debate com as contradi¢cdes e tenta supera-las seja pela
eliminacao progressiva, seja conforme um esquema dialético” (MORIN, 2005b,
p. 237-238).

Neste contexto, separamos objetividade e subjetividade, contetdo e forma,
quantidade e qualidade, teoria e pratica, ensinar e aprender. Mas, “ironicamente,
s6 existe sujeito em relacdo a um meio ambiente que Ihe permite existir; e um
objeto em relagdo a um sujeito que o pensa, define, compreende” (TAUCHEN,
2012, p. 104). Nesse sentido, é importante que sejam admitidas outras I6gicas
gue nao se restrinjam ao sim ou ao ndo, mas que estejam abertas para outras
possibilidades, que estejam além, entre e através dessas duas. Morin (2005b),
pautado na teoria da complexidade, afirma que € essencial a construgcdo de uma
l6gica leve ou enfraquecida, para a qual € importante um paradigma dialogico,
isto €, o da relacdo ao mesmo tempo antagbnica, complementar e concorrente
entre as partes.

Nesta direcao, realiza-se uma transposi¢cao desta teoria para o contexto das

estruturas disciplinares presentes nos curriculos escolares, no qual objetivamos
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também a proposi¢ao de uma organizagao “disciplinar enfraquecida”, que esteja
além, entre e através das disciplinas, que possibilite um contato dialégico entre
as disciplinas (partes).

Deste modo, a teoria da complexidade, bem como a trajetéria académica e
profissional do pesquisador, foram determinantes para o desenho do texto, para
as perguntas que foram feitas, nas escolhas tedricas e nas experiéncias que
Sao mais ou menos potencializadas. Nesse viés, Bondia (2002, p.21) afirma que
“a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
que se passa, 0 que acontece, ou o que toca”. Portanto, entende-se que, pelo
fato de o pesquisador estar imbricado no contexto da pesquisa, h4 uma
indissociabilidade ainda maior, entre o sujeito e o objeto de estudo, por isso,
neste texto pretende-se relatar aspectos referentes ao Jardim Interdisciplinar
“Gratidao e Transformacao”, como parte da tematica 3, intitulada “Possibilidades
e Encontros em Jardins Interdisciplinares”, do Curso Online sobre
Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro, proposto pelo
Grupo de Pesquisa INTERACAO — Rede de estudos e pesquisas sobre
INTERdisciplinaridade na educACAO, da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG).

Nesse sentido, temos como objetivo desenvolver este capitulo ampliando as
compreensdes e as relacbes entre as seguintes tematicas: curriculo, formacéo
de professores, interdisciplinaridade e pensamento complexo, a partir dos
aspectos observados na participacdo da atividade mencionada anteriormente.
Com isso, a teoria da complexidade é que orienta a construcao deste texto, pois
entende-se que a partir dela sera possivel compreender as diferentes relacdes
e implicacdes existentes entre as tematicas citadas. A seguir apresentaremos o
referencial tedrico, a abordagem metodoldgica, a andlise e discusséao e, por fim,

as consideracdes finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

Segundo Morin (2005a), a problematica da complexidade ainda nao esta
muito presente no pensamento cientifico. Grandes estudiosos, tais como
Popper, Kuhn, Lakatos, etc., preocupam-se mais com as questdes da
racionalidade e da n&o racionalidade, bem como da cientificidade e da néo
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cientificidade. Neste sentido, Morin afirma que Bachelard é um dos poucos que
se preocupa com a questdo da complexidade, sendo que esse ultimo afirmou
gue na natureza nao existe nada simples e sim coisas simplificadas.

De acordo com Morin (2005a), embora Bachelard se preocupasse com a
questdo da complexidade, ele nao foi o precursor dessa teoria, ja que essa teve
origem na interface entre a Engenharia e a Ciéncia, na Cibernética e na Teoria
dos Sistemas. A primeira publicacdo sobre essa tematica foi de Warren Weaver,
o qual afirmou que a desordem do século XIX daria lugar a ordem no século XX
e, segundo Morin, tera que ser adiada para o século XXI.

Morin (2005a) afirma que, pelo fato de a problematica da complexidade ser
tratada basicamente por autores desconhecidos, e ele se inclui nesse grupo, a
mesma sofre algumas distor¢des. Sera que o conceito de completude € sinbnimo
para o de complexidade? Para um acontecimento ser compreendido de maneira
complexa, sera que o mesmo deve ser contemplado plenamente, ou devem ser
consideradas, e estudadas, as diversas facetas do problema, mesmo que nunca
seja alcancada a plenitude? Segundo Morin (2005a), outro problema relativo a
teoria da complexidade € pensar que ela vai tomar o lugar da simplificacdo ou
que vai considerar somente a desordem em detrimento da ordem e da
organizacdo. Na verdade, a teoria da complexidade considera todos esses
elementos antagbnicos, de maneira complementar. “O problema da
complexidade é, antes de tudo, o esforco para conceber um incontornavel
desafio que o real lanca a nossa mente” (MORIN, 2005a, p.176). Portanto, para
pensar sobre um problema de maneira complexa, deve-se levar em
consideracao as suas multidimensoes.

De acordo com Morin (2005a), ndo existe uma definicdo de complexidade,
mas existem caminhos que nos auxiliam na compreensao dessa teoria. Portanto,
todos esses principios da teoria da complexidade podem ser considerados como
linhas que juntas constituem uma grande malha complexa, pois complexus
significa tecido em conjunto, “isto €&, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca
para formar a unidade da complexidade; porém, a unidade do complexus néo
destroi a variedade e a diversidade das complexidades que o teceram” (MORIN,
2005a, p.188). Desse modo, na teoria da complexidade, a diversidade e os
antagonismos entre os elementos constituintes de um sistema séo fatores

importantes para ampliar a compreensao sobre esse sistema, bem como para
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possibilitar as emergéncias do mesmo. A teoria da complexidade n&o possibilita
a compreensdo de um fenbmeno na sua totalidade; no entanto, a partir dela,
temos um ponto de partida para o conhecimento multidimensional do mesmo.
Desse modo, é necessario encontrar uma forma de alcancar a dialégica, pois ela
comporta a ideia de que o0s antagonismos podem ser reguladores e
estimuladores. O principio dialdgico “é a eliminagédo da dificuldade do combate
com o real” (MORIN, 2005a, p. 190). Assim, a dialdgica proporciona a religagao
de conceitos, ideias ou disciplinas que a principio sdo antagbnicas, mas que sao
simultaneamente complementares e proporcionam a religacdo entre
conhecimentos diversos, estabelecendo relacdes entre as partes (disciplinas) e
o todo (curriculo), no ensejo de alcancar uma real compreensdao de um
determinado fenémeno.

Neste sentido, conforme mencionado anteriormente, buscou-se relatar neste
artigo a experiéncia vivenciada com o0s cursistas integrantes do Jardim
Interdisciplinar “Gratidao e Transformagao”, destacando as diferentes relagdes e
implicagcbes existentes entre curriculo, formacdo de professores e

interdisciplinaridade, a luz da teoria da complexidade.

3. ABORDAGEM METODOLOGICA

O Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e 0
eu/outro, foi proposto pelo Grupo de Pesquisa INTERACAO, da FURG, entre
outros aspectos, devido as demandas sinalizadas por professores da Rede
Béasica de Ensino, referente ao tema interdisciplinaridade. Desse modo, o publico
alvo deste curso de extensao foram professores desse nivel de ensino. A terceira
teméatica do curso, especificamente, emergiu das escritas dos cursistas nos
féruns da primeira tematica, e ocorreu no periodo de 8 a 18 de outubro de 2021.
Sendo assim, a tematica 3, intitulada “Possibilidades e Encontros em Jardins
Interdisciplinares”, tinha como objetivo oportunizar o didlogo sobre as
possibilidades de integracéo e colaboracao entre as disciplinas (disciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade) e os modos de ser/fazer a interdisciplinaridade (movimento
singular - coletivo - centrismo). Neste contexto, este texto ira focalizar no Jardim

Interdisciplinar “Gratidao e Transformagao”, que emergiu da tematica 3, no qual
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tivemos a participagéo de oito (8) professores cursistas. As escritas dos mesmos,
realizadas em uma Wiki, foram coletivas e contribuirdo para que seja possivel
alcancar o objetivo deste estudo, por meio da elaborac&o de um texto em diadlogo
com esses professores. Para manter o anonimato dos professores participantes
do projeto, os mesmos serdo denominados de P1, P2, ..., P8.

Assim, o caminho metodoldgico desta producéo foi orientado pelo fato que a
“‘complexidade ndo tem metodologia, mas pode ter seu método” (MORIN, 2005a,
p.192). Para o pensamento complexo, “0 método € uma estratégia do sujeito que
se apoia igualmente em segmentos programados, que poderao ser revistos em
funcdo da dialogica entre estas estratégias e a propria caminhada” (MORIN,
MOTTA, CIURANA, 2003, p. 28); ou seja, o método é um programa de
aprendizagem que encontra seu éxito ndo no resultado final, mas através das
retroacdes, da errancia e das regulacdes que ocorrem durante a caminhada. Na
teoria da complexidade, entende-se que um programa pré-estabelecido ndo é a
melhor forma organizacional. A forma mais coerente é a estratégia, pois essa
permite avancar durante um percurso, mesmo com O surgimento de ruidos,
desvios e desordens. Segundo Morin (2005a), a estratégia € a melhor forma de
agregar novos acontecimentos durante o percurso, a fim de integra-los,
produzindo certezas para combater a incerteza. A teoria da complexidade
entende que se deve pensar em conceitos, mas tendo sempre em mente que
eles nunca estardo fechados/concluidos. Esta consideracdo é importante para
religar o que esta separado, para tentar compreender as suas multidimensoées e

para ndo esquecer o todo integrador.

4. ANALISE E DISCUSSAO

No contexto da interdisciplinaridade, € fundamental ampliar a
compreensao epistemoldgica e praxeolégica sobre a mesma e nao reduzi-la a
interacdo entre duas ou mais disciplinas, pois “tal definicdo, como se pode
constatar, € muito ampla, portanto ndo é suficiente nem para fundamentar
praticas interdisciplinares nem para pensar-se uma formacéo interdisciplinar de
professores” (FAZENDA, 2013, p. 22).

Segundo a autora, para repensar a formacéo interdisciplinar de

professores € importante organizar um contraponto entre as compreensdes dos
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tedricos da interdisciplinaridade com as estratégias interdisciplinares propostas
e/ou desenvolvidas pelos professores.

Desse modo Lenoir (1997) corrobora, afirmando que a formacao
interdisciplinar requer, além da viséo tedrica, a dimensédo das experiéncias
vivenciadas, pois nelas estdo presentes elementos do aprender, do criar, do
organizar, do desenvolver, entre outros aspectos que contribuem com a
formacdo interdisciplinar de professores, ou seja, trata-se das estratégias
formativas.

Neste sentido, € importante compreender as percep¢des dos docentes
vinculados ao Jardim interdisciplinar “Gratidao e Transformagao”, buscando suas
reflexdes, suas ideias em torno da formacéo do professor interdisciplinar. Por
ISS0, inicialmente provocamo-los com o seguinte questionamento: “Vocé acredita
que é necesséaria uma formacao prévia para desenvolver a interdisciplinaridade,
mesmo antes de pratica-la? Por qué?”

Nesse sentido, o professor (P1) afirmou que

[...] certamente é necesséaria uma formacgédo prévia para desenvolver a
interdisciplinaridade, pois conhecendo mais sobre o tema conseguimos
desenvolver o nosso planejamento de forma que contemple o maior
nuamero de disciplinas de forma integrada e interligada.

Corroborando com o exposto, o0 sujeito (P2) salientou que concorda com

o colega, visto que também acredita ser

[...] necessaria uma formacdo prévia para desenvolver a
interdisciplinaridade para depois colocar em prética, pois muitas vezes
temos dificuldades em interligar certos contedidos, por esse motivo
estou realizando esse curso e sempre me aperfeicoando, em busca do
conhecimento (P2).

Nesse contexto, entende-se que é importante que as equipes diretivas
das escolas, bem como os 6rgdos superiores estejam atentas ao processo de
formacdo continua dos docentes, pois as atividades interdisciplinares ndo podem
ficar a cargo de um grupo especifico de professores.

Nesse mesmo sentido, os Parametros Curriculares Nacionais sugerem
para um ensino interdisciplinar e contextualizado, o que demanda a formacéo de
profissionais que saibam trabalhar com essas questfes. Ademais, eles devem
ser capazes de trabalhar com as demandas educacionais atuais, as quais
envolvem problemas sociais e educacionais complexos. Na escola, 0s

professores devem trabalhar os conteddos de forma contextualizada e
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interdisciplinar, proporcionando aos discentes uma formacao mais integrada e
ambientalizada. Por isso, 0s cursos de formacéo continuada para os professores
também servem para imaginar o futuro pois, reflete o0 que pretendemos que os
docentes “aprendam e nos mostra aquilo que desejamos para eles e de que
maneira acreditamos que possam melhorar’ (SACRISTAN, 2013, p.9).
Segundo os professores (P4) e (P5) é importante ter uma formacéao prévia

sobre interdisciplinaridade:

Complementando, acredito que necessita-se formagéo prévia para
desenvolver a interdisciplinaridade porque ndo é uma tarefa facil, onde
muitas vezes ndo se consegue interligar todas as
disciplinas/contetidos. E muito importante realizar esse tipo de préatica,
pois temos que ver o aluno como um todo e ndo em gavetas, assim
como as disciplinas (P4).

Concordo em absoluto com as colocagdes das colegas, no que diz
respeito a uma formacdo prévia para desenvolver a
interdisciplinaridade, ainda mais de forma coletiva, onde a formacéao
docente se faz fragmentada em disciplinas talvez seja fundamental a
formacdo continuada na busca ativa do trabalho coletivo integrado
(P5).

Compreendemos que nas formacbes continuadas € importante
desenvolver um trabalho mais contextualizado e interdisciplinar, pois, assim
serdo dadas condicfGes para que esses professores possam desenvolver esse
trabalho quando estiverem atuando na Educacéo Béasica. A formacéao continuada
dos professores nesse sentido seria importante para dar conta até mesmo desta
nova estruturacéo das escolas e do curriculo, que € a questdo dos seminarios
integradores, assim como para contemplar as demandas da
contemporaneidade, das necessidades da sociedade.

Neste sentido, um dos objetivos do curso, foi criar dispositivos
interdisciplinares para formar professores que sejam capazes de desenvolver
acOes interdisciplinares na Educacdo Basica, uma vez que essa é uma
necessidade atual, principalmente nos seminarios integradores do Ensino Médio
Politécnico das escolas estaduais do Rio Grande do Sul. Sem duvidas, a oferta
de acdes interdisciplinares em um curso de formagé&o continuada de professores,
nao assegura que esse professor trabalhard desta forma, tampouco que o
mesmo vai abordar esta tematica de forma coerente, no entanto, a proposicao

de atividades desta natureza, contribuira neste sentido. Ademais, “todo o
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conhecimento escolar deve considerar as concepcdes prévias do aluno, as
representacdes culturais, os significados populares préprios do estudante como
membro de uma cultura real e externa a da escola” (SACRISTAN, 2013, p.32),
0 que reitera a importancia do trabalho interdisciplinar e contextualizado.

Portanto, objetiva-se a partir deste curso, que 0s professores construam
uma formacéo para tratar as questdes relativas a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo do conhecimento, sem prejuizo, obviamente, dos conteludos
especificos da sua &rea de atuacdo. Nesta conjuntura, foi destacado pelo
professor (P3) que “além de trabalhar interligando as disciplinas, outro ponto
fundamental é conhecer a realidade do aluno para trabalhar com temas do
interesse do mesmo”.

Nessa direcdo, uma das justificativas apontadas por Sacristan (2000),
para a construcdo de um curriculo organizado de forma integrada, refere-se ao
empenho para relacionar saberes advindos de areas disciplinares mais
especializados, de modo a viabilizar uma nova experiéncia de aprendizagem
para o discente. Ademais, devido ao avango da ciéncia e da dificuldade de
compreender problemas complexos, é importante pensar um curriculo que
integre os campos disciplinares, possibilitando uma nova percepc¢éo. No entanto,
nao se pode negar que a ciéncia e a tecnologia obtiveram avancos significativos,
devido a contribuicdo de estudos realizados no ambito de areas especificas, isto
€, se ndo fossem as superespecializacdes, a ciéncia e a tecnologia estariam em
outra relacédo de temporalidade.

Deste modo, por mais especifica que seja a area, para que um problema
eminentemente complexo seja solucionado, em geral, é necessario ter
conhecimentos especificos de outras areas, pois as partes estdo interligadas ao

todo.

De fato, a pobreza de todas as tentativas unitarias, de todas as
respostas globais, confirma a ciéncia disciplinar na resignacdo do luto
[...] deve-se investigar um método capaz de articular aquilo que esta
separado e de unir aquilo que esta dissociado” (MORIN, 1977, p. 19).

Neste sentido, segundo esse autor, a abordagem interdisciplinar busca
atender as particularidades de cada uma das areas especificas (unidade), bem
como de (re)articular as diferentes areas, considerando as suas diferencgas,

compreendendo, assim, o todo de maneira complexa.
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Portanto, a interdisciplinaridade surge com o intuito de problematizar os
significados dos conteldos escolares estudados, pois como 0s conceitos sé&o
abordados separadamente, nas diversas areas de estudo e pesquisa, muitas
vezes, ndo € estabelecida sua relacdo com outros componentes curriculares,
dificultando, assim, a construcdo de significados mais integradores dos
conteudos aprendidos. Entende-se que o mundo néo consiste de coisas isoladas
e, sim, de interacBes pela complementaridade de dimensdes que dela fazem
parte, “constituindo uma complicada malha de ligagdes operativas complexas e
nao lineares” (LUCK, 2009, p. 50).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da atividade realizada no Jardim Interdisciplinar “Gratidao e
Transformacao”, no contexto do Curso Online sobre Interdisciplinaridade no
espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro, entende-se que ao se oferecer cursos de
formacéao interdisciplinar, devem ser contempladas as formac¢des académicas e
as areas dos professores para que haja um trabalho no sentido de modificar as
zonas de conforto disciplinares dos mesmos. Percebe-se, também, que seja
importante respeitar e problematizar as compreensdes individuais e do grupo,
pois isso contribui com a constituicdo de uma identidade coletiva, o que favorece
a emergéncia de novas atividades.

A partir do exposto pelos cursistas, entendemos que é importante a
ampliacdo na oferta de cursos de licenciatura e cursos de formacéo continuada
de professores com estruturas curriculares integrados e interdisciplinares, para
subsidiarem as acdes dos professores ou futuros professores. Nesta direcao é
primordial, a criagcdo de atividades de formacdo permanente vinculadas ao
planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades interdisciplinares, uma vez
que a maioria dos docentes nao teve uma formagéo interdisciplinar e, a partir
destas atividades, potencializa-se sua autoformacdo. Além disso, podemos
perceber a importancia de se promover atividades de formacao continuada para
ampliar e problematizar as compreensdes dos professores a cerca da
interdisciplinaridade, de forma a possibilitar estratégias e a¢fes individuais e

coletivas nas escolas.
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Em suma, salientamos que decorre dessa formacao permanente dos
docentes, o fortalecimento de uma cultura de colaboracéo e de participacao, ao
reconhecimento do outro, a construcdo e validacdo de argumentos
intersubjetivamente discutidos e consensuados.

Para finalizar, destacamos a importancia de retomarmos a discussao
realizada nas consideracdes iniciais, concernente a relacdo entre o sujeito
investigador e o objeto de pesquisa, ensejando a construcdo de um meta-ponto-
de-vista do pesquisador, ainda que incipiente, que possibilite identificar e
compreender a organizagao formado por ambos.

Compreendemos que este artigo podera contribuir com aspectos teoricos
e praticos para a area de educacéao e, mais especificamente, no que concerne a
interdisciplinaridade, pois as discussdes aqui realizadas dizem respeito ao fazer
pedagdgico de muitos docentes. Sendo assim, objetivamos que este relato,
depois de publicado, sofra a ecologia da acéo, isto &, que os leitores interpretem-
na, regenerem-na, e transponham algumas das suas ideias para outros
contextos.

Nesta direcdo, ap0s a construcdo deste texto, me pergunto se 0s
resultados e as discussdes construidas foram satisfatorias. Posso afirmar que,
sem duvida, para a construcdo dessa atividade, por meio dos estudos e
producdes que realizei, bem como, por meio da minha autorreferéncia durante
este curso, contribuiu para que eu me regenerasse enquanto sujeito, enquanto

professor e enquanto pesquisador.
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A CONCEPCAO INTERDISCIPLINAR DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA A PARTIR DA EXPERIENCIA EM CURSO
ONLINE

Franciele Pires Ruas
Anahy Arrieche Fazio

Daiane Rattmann Magalhaes Pirez

INTRODUCAO

Nesta producdo relataremos a experiéncia da oferta do Curso Online
sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro, através da
compreensao da concepcao interdisciplinar de professores expressa na
participacdo de trés atividades disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA)L. Com o objetivo de propiciar um espaco formativo para professores e
professoras da Educacdo Béasica em relacdo a perspectiva interdisciplinar, de
forma a possibilitar estratégias e acdes individuais e coletivas nas escolas, 0
referido curso teve sua primeira edicdo no segundo semestre do ano de 2021.

Constituido por 5 (cinco) tematicas intituladas: Apresentacdo do curso;
Ser/Fazer e o EuU/Outro na perspectiva interdisciplinar;, Metamorfoses
interdisciplinares; Possibilidades e Encontros em Jardins Interdisciplinares; e
Voos e recomecos; as atividades aqui relatadas constituem dois foruns
pertencentes a segunda tematica e uma wiki da quarta tematica.

A oferta do curso parte da iniciativa do grupo de pesquisa INTERACAO -
Rede de estudos e pesquisas sobre INTERdisciplinaridade na educACAO, a
partir de estudos realizados, bem como, do contato com as escolas através de
alguns membros do grupo, de onde adveio a demanda por formacdo a
professores da Educacdo Béasica no que tange a interdisciplinaridade. A
certificacao conferida aos professores constituiu 40 horas, desde que realizadas
75% das atividades.

Embora um pequeno grupo de professores tenha ficado responséavel pela

proposicdo das atividades e organizacdo do AVA, cada temética fora

pagina do curso no AVA Moodle da Universidade Federal do Rio Grande (FURG):
<http://www.moodle.sead.furg.br/course/index.php?categoryid=1559>.
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previamente discutida e planejada no coletivo. Além do que, alguns dos
membros também estiveram envolvidos no retorno das atividades aos cursistas.
Apesar dos quase 160 inscritos na plataforma Moodle da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG), onde o curso encontra-se hospedado, menos da metade
efetivamente esteve envolvida no percurso formativo.

Assumindo-se uma perspectiva de estudo interdisciplinar balizada em
Ivani Fazenda (2011), uma das primeiras estudiosas em nosso pais,
significamos a interdisciplinaridade como uma atitude frente ao conhecimento,
acolhendo-o em suas diferentes perspectivas. Disso decorre a interagdo, que
pressupfe a integracdo dos conhecimentos, em vista da ampliacdo do
compreender uma realidade.

Balizando-se nos fundamentos de uma pratica interdisciplinar, os sujeitos
do grupo INTERACAO em sua pluralidade de areas do saber, se dispuseram
numa atitude interdisciplinar a constituir parceria para articular os diferentes
conhecimentos. Sem a cooperacdao, a colaboracdo, a humildade, a producéo e
a generalidade do conhecimento, isto €, sem uma percepcéo interdisciplinar,
nenhuma proposta nesse Vviés sairia do seu planejamento para a pratica.

Compreendemos que possuindo diferentes trajetorias e experiéncias,
devam ser respeitadas as historias de cada sujeito, isto é, antes do encontro
entre as tematicas, tem-se o encontro entre os individuos. Perante o exposto, a
atitude ¢é compartilhada por aqueles que ja estdo imbuidos pela
interdisciplinaridade e assim, disseminam para os demais. O desejo advém da
intencdo em adentrar e contribuir em um trabalho coerente, que necessitara de
constante embasamento epistemoldgico e metodoldgico para evitar 0 improviso
interdisciplinar (FAZENDA, 2003).

Diante dessa linha tedrica que nos convoca a utilizar a metafora como
atitude interdisciplinar e como guia das nossas praticas e acdes, 0 grupo
INTERACAO assume a metéfora da borboleta como atravessando o curso. Por
isso, as fases da metamorfose: ovo, larva, pupa e fase adulta, podem ser
identificadas em cada tematica, isto €, levam a um caminho de evolucéao,
cerceado pelas trocas de saberes através do dialogo, da colaboracdo e da
interagdo entre 0s sujeitos, abertos ao reconhecimento das limitacbes que

também os constituem, um encontro com a interdisciplinaridade.
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A fim de alcancarmos o objetivo desta produgdo, nos tdpicos seguintes
discorreremos sobre o caminho metodoldgico que nos conduz ao detalhamento
das atividades, a questdo que norteia 0 estudo e aos sujeitos de pesquisa. Na
sequéncia, nossos resultados e discussdes expressam a nossa intencao de
compreender a concepcao interdisciplinar pelos professores cursistas a partir
dos registros escritos nas atividades. Por fim, trazemos algumas consideracdes

finais.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste estudo objetivamos compreender como as concepcdes sobre
interdisciplinaridade sdo aperfeicoadas e expressas na escrita coletiva
possibilitada em uma das etapas da primeira edicdo do Curso Online sobre
Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro, realizado através
do AVA — Moodle da FURG. Para tal, realizamos uma pesquisa qualitativa de
cunho fenomenoldgico-hermenéutico (BICUDO, 2011) em que buscamos
compreender o fendmeno expresso por intermédio dos processos
hermenéuticos de leitura e escrita. Nesse viés, a pesquisa € norteada pela
indagacao: como o ser/fazer interdisciplinar se aperfeicoa e se mostra na escrita
coletiva do Jardim Interdisciplinar?

Assumir a postura fenomenoldgica no ciberespaco envolve interagir com
as acOes realizadas pelos sujeitos nesse contexto, destes com seus pares e
também com as midias sugeridas. Seus pares, o outro, sdo0 0s colegas
participantes do curso e os professores promotores das diferentes etapas,
pessoas que sdao interlocutores do diadlogo intencional, de forma sincrona e
assincrona, cujas marcas da interacdo sao expressas nos espacos de diadlogo
no AVA- Moodle (BICUDO, 2020).

Para tal, sdo acfes analisadas neste estudo as escritas realizadas pelos
cursistas em dois momentos do curso. As primeiras escritas registradas na
primeira atividade do curso no formato de dois féruns, o primeiro intitulado
Memoarias sobre Ser e 0 Eu e o segundo Memorias sobre Fazer e o Outro. Na

Figura 01 é possivel visualizar as instru¢des de participacdo para os dois foruns.

Figura 01 — Instrugdes para escrita e interagdo dos féruns da primeira semana de curso
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Uma boa atividade a codosias

Fonte: Adaptado pelas autoras de AVA-Moodle — FURG.

O primeiro férum tinha como objetivo a apresentacdo, em que 0S
cursistas interagiam com o material de apresentacéo por intermédio da metafora,
De lagarta a borboleta: Ciclos e voos na busca do ser/fazer interdisciplinar, e
faziam suas apresentacdes escritas, podendo utilizar de figuras, videos e outros
recursos que achassem pertinente. Ja no segundo forum os cursistas foram
convidados a compartilhar memadrias que pensassem estar articuladas a sua
pratica interdisciplinar, sua percepcao de interdisciplinaridade e articulacdo ao
cotidiano escolar, fornecendo um vislumbre de suas convic¢des prévias relativas
a interdisciplinaridade articuladas ao texto de abertura apresentado.

O segundo momento do curso considerado neste estudo estava situado
ao final do percurso formativo com a proposi¢gao da organizagao de “Jardins
Interdisciplinares”. A partir de uma indagagao central os cursistas foram
organizados em jardins, aproveitando a metafora dos ciclos de vida da borboleta
gue perpassa toda a organizacao do curso. Nesses jardins, cada cursista recebia
um codinome e uma jardineira, um membro da equipe organizadora do curso

ficava responsavel pela mediacdo e auxilio aos estudantes. Nessa etapa, 0s
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cursistas eram desafiados a realizar uma escrita coletiva, utilizando a ferramenta
wiki> do AVA-Moodle para socializarem suas escritas.

Na Figura 02 é possivel visualizar o espaco da wiki de escrita coletiva.
Em que os cursistas — em seus devidos jardins previamente distribuidos —
interagiam com os colegas e com a indagacéo central: Vocé acredita que é
necessaria uma formacédo prévia para desenvolver a interdisciplinaridade,
mesmo antes de pratica-la? Porque? A partir dessa indagacao, os estudantes
compartilhavam seus pensamentos sobre a interdisciplinaridade, indicando o

que consideram essencial e necessario no ser/fazer interdisciplinar.

Figura 02 — Instru¢des da realizacdo da escrita coletiva em wiki

Jardim Interdisciplinar “Vibrante”
Qual may pape! den1T0 Sei1e Al Om Merd sLplmar?

ks gara reflar

Axﬁojbrma(a‘u n Coletividade

] ¥
& Identidade >

Vool acredita o $ mecersdri s fe >
Yooé acredita que é necessdria uma formagdo

préma para desenvolver a interdiseily

‘& mesmo antes de pratic

Eqocentrismo

Vivealizar

Fonte: AVA-MOODLE - FURG

As wikis, assim como os féruns, apresentam importante papel para
incitar a escrita no curso de formacéo de professores, especialmente a escrita
colaborativa, possibilitando que os cursistas criem argumentos pautados nas

suas experiéncias e possam interagir com seus colegas cursistas no seu proprio

2 Segundo Mercado et al. (2012, p.122): “A escrita cooperativa e a colaborativa online estdo suportadas em
plataformas de edigdo de texto coletivo, os wiki. Esses ambientes caracterizam-se néo sé pela abertura a
maultiplas intervencfes dos usuarios, mas também pela portabilidade, usabilidade, gratuidade, possibilidade
de gerenciamento de produto e processo e relativizagio do espago-tempo”.
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espaco-tempo. Esses recursos para a escrita colaborativa possibilitam a autoria
coletiva e a aprendizagem colaborativa entre todos os sujeitos envolvidos
(CRUZ, 2016; FAZIO, HECKLER e GALIAZZI, 2021).

As autoras desse trabalho atuaram enquanto jardineiras dos jardins
Memoérias e Inspiragcbes e do jardim Vibrante, atuacdo que motiva o
desenvolvimento desse estudo e justifica a escolha desses dois jardins
especificos, a escrita de suas flores e borboletas, para compor o corpus dessa
andlise. Participaram desses jardins 9 cursistas, sendo 5 do jardim Memorias e
Inspiragbes e 4 do jardim Vibrante. Para a andlise, essas cursistas - todas
mulheres - séo referidas pelos seus codinomes de borboletas ou flores, seguido
da referéncia ao seu jardim. Inspirada para o jardim Memodrias e Inspiracoes e
Vibrante para o jardim Vibrante.

Para compreendermos como as ideias de interdisciplinaridade
defendidas por essas 9 cursistas sdo aperfeicoadas e expressas na escrita
colaborativa, optamos por retomar aos foruns iniciais, em que essas expressam
suas concepcgoes iniciais sobre a interdisciplinaridade associadas a seus
contextos de atuacdo e sua jornada docente. Para tal, compdem o circulo
hermenéutico de andlise as 9 publicacdes realizadas pelas cursistas nos Foruns
1 e 2 e suas escritas no jardim, acessadas pelo historico de edicdes da wiki.
Portanto, a analise foi dividida em dois momentos, um buscando identificar as
concepcdes de interdisciplinaridade expressas nos foruns iniciais e outro em que
se observa as concepcdes de interdisciplinaridade na escrita colaborativa dos
jardins.

Em relacdo aos féruns, identificamos apenas 14 interacdes dialogicas
dessas cursistas com seus pares e professores organizadores do curso, em que
se registramos 0 processo de dialogo entre esses sujeitos. Para a analise
consideramos apenas a primeira publicacdo de cada uma das cursistas, aquela
em resposta as indagacdes propostas pela organizacdo do curso, o registro da
escrita inicial de cada participante.

Na analise hermenéutica a leitura atenta do corpus é realizada buscando
identificar o que se mostra de interdisciplinaridade, destacando palavras,
expressoes e ideias que vao compor unidades de significados que vao ao
encontro da pergunta deste estudo: como o ser/fazer interdisciplinar se

aperfeicoa e se mostra na escrita coletiva do Jardim Interdisciplinar? Essa
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analise interpretativa do corpus possibilita que os pesquisadores construam
sentidos que sdo aproximados e ajudam a compreender o fenbmeno a ser
investigado. Em relacdo aos foruns, quatro ideias centrais emergem:
Necessidade de conhecimento tedrico e de estratégias sobre a
interdisciplinaridade, Concepgdes sobre o coletivo e o individual, Dificuldade de
ser/fazer interdisciplinar e Interdisciplinaridade como possibilidade para repensar
da pratica docente. J4 em relacdo aos jardins, duas ideias centrais significam as
escritas, sao elas: Formacdes universidade/escola para a discussao de uma
pratica interdisciplinar e Atitude interdisciplinar.

No tépico seguinte, serdo discutidos os principais significados e ideias
expressas por esses cursistas ao inicio do processo formativo e as ideias
socializadas na escrita do Jardim Interdisciplinar, com seus pares, no intuito de
compreender como as ideias sobre interdisciplinaridade foram sendo
aperfeicoadas ao longo das acdes realizadas durante o Curso Online sobre

Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro.

RESULTADOS E DISCUSSAO: Como o ser/fazer interdisciplinar se

aperfeicoa e é expresso na escrita coletiva do Jardim Interdisciplinar?

Foruns 1e?2

Necessidade de conhecimento tedrico e de estratégias sobre a

interdisciplinaridade

A presenca da tematica interdisciplinaridade nos documentos oficiais
somada a complexidade do mundo contemporaneo tem levado alguns
professores a refletir sobre suas praticas e ir em busca de processos formativos
gue deem conta de responder suas inquietacdes. Referente a isso, Pureza e

Pereira (2018) afirmam que

[...] a interdisciplinaridade é muito mais do que uma simples jungéo de
disciplinas, ou comunicacao de ideias, € o resultado do compromisso
profissional do educador, da responsabilidade pessoal, do
aprofundamento tedrico permanente, do envolvimento em projetos,
enfim, de se estar em constante formacéo (p. 2).

Destacamos nos relatos dos cursistas a importancia da formacao

constante para o professor que busca a interdisciplinaridade, o que € possivel
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perceber no registro da Borboleta Verde Inspirada, ao falar que: “Estou sempre
neste vai e volta, avancando e retomando. Ao viver em redes, nos diferentes
espacos e discussbées me sinto ‘inacabada’, com a necessidade de buscar mais
e mais”. Neste sentido, esta professora mostra uma busca constante do ser/fazer
interdisciplinar, que ndo acaba com a finalizacdo de uma préatica, mas que se
transforma a cada fazer na sala de aula com os estudantes. Conforme Fazenda
(2013), a busca pelo ser interdisciplinar implica na pesquisa do docente sobre
suas proprias ac6es, de acordo com a autora “o docente interdisciplinar aprende
a ser pesquisador da prépria pratica. [...] Duvidar da prépria pratica, analisa-la e
transforma-la faz parte do quadro de referéncias do docente interdisciplinar”
(FAZENDA, 2013, p.21).

Utilizando-se da metafora, a Borboleta Azul Inspirada também faz
referéncia a constante transformacao no ser/fazer interdisciplinar ao salientar
que “a borboleta a qual me tornei ndo pode parar em uma flor, ela precisa ir além,
ir atras de novas conquistas”. Esta relata que tem realizado diversos cursos e
formacdes voltadas ao ensino. Essa preocupacdo com a busca constante de
aprofundamento tedrico também é registrada pela Borboleta Laranja Inspirada e
Borboleta Rosa Inspirada ao escreverem sobre suas motivacdes para realizar o

Curso.

Chego no curso com a expectativa de aprofundar os conhecimentos e
pensar estratégias que possam me fortalecer na minha pratica
pedagdgica interdisciplinar. (Borboleta Laranja Inspirada)

Minha motivagdo para realizar o curso € conhecer mais sobre esse
tema, no qual, a utilizagéo da interdisciplinaridade vem ganhando forca
com as novas necessidades no processo de aprendizagem. (Borboleta
Rosa Inspirada)

Com relacédo a isso, Thiesen (2008) destaca a importancia de uma atitude
interdisciplinar, manifestada pelo compromisso profissional do educador ao se
envolver com seus projetos de trabalho, na sua busca constante de
aprofundamento tedrico e de sua postura ética diante das questdes e dos
problemas que envolvem o conhecimento, conforme observamos no registro
efetuado pela Borboleta Rosa Inspirada.

Ainda nos primeiros momentos do curso foi possivel perceber uma
preocupacdo com o fazer interdisciplinar, tendo em vista sua presenca nos

documentos oficiais, mais especificamente na Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC). Esse fato fica evidenciado no registro realizado pela Borboleta Amarela

Inspirada, a qual afirma que:

No momento trabalhamos com a BNCC, que traz esta tematica, pois
devemos ver e compreender a crianga como protagonista do seu
aprendizado, como mencionou uma colega em sua fala, temos que ter
uma escuta sensivel a poténcia que cada crianca nos traz com suas
vivéncias, buscando proporcionar aprendizagens ricas a partir de suas
curiosidades e falas (Borboleta Amarela Inspirada).

Apesar da orientacdo presente na BNCC para que a pratica
interdisciplinar seja efetivada no espago escolar, neste momento do curso
percebemos certa insegurancga por parte dos professores na compreensao do
que caracterizaria tal pratica. Esta falta de compreensao transpareceu em certos
momentos como uma barreira para que estes professores se enxergassem
interdisciplinares, conforme relatado pela Borboleta Verde Inspirada. Esta
borboleta dizia acreditar que esta préatica deveria estar em algum lugar do seu
fazer docente, mas pontuar exatamente onde estaria tornava-se complicado
devido ao fato de ndo compreender este conceito.

A BNCC é regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) e reconhece que a Educag&o tem um compromisso com a formagéo e o
desenvolvimento humano global (BRASIL, 2018). Entretanto, ao mesmo tempo
em que da autonomia as instituicbes de ensino para decidir sobre formas de
organizacéao interdisciplinar dos componentes curriculares, gera insegurancga aos
professores preocupados em atender as orientagcdes dos documentos oficiais.
Fazenda (2002), ao realizar uma investigacdo na Legislacdo do Ensino, analisou
a LDB, a qual revelou uma alienacdo nas colocacdes referentes a
interdisciplinaridade no ensino brasileiro. Esta alienagédo refere-se ao
desconhecimento do significado e objetivos da interdisciplinaridade. Conforme
estudos realizados pela autora, construiu-se uma ideologia de que com a
integracdo dos conhecimentos, professores e alunos seriam capazes de assumir
sozinhos toda a problematica educacional.

Entretanto, Fazenda (2002, p. 163) alerta que € necessario pensar a
Educacao “[...] sempre a partir de um referencial seguro nas tentativas de
renovacao; caso contrario, o conceito pode esvaziar-se em seu significado [...]",

0 que segundo a autora foi demonstrado com a analise realizada da Legislagéo.
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Neste sentido, as narrativas destes professores expressam uma preocupacao
com a compreensao sobre o ser/fazer interdisciplinar e ao mesmo tempo seu
comprometimento, responsabilidade e envolvimento com a docéncia, ainda que
0s documentos que regem as questdes educacionais nao sejam claros em seus

apontamentos.

Concepcodes sobre o coletivo e o individual

Ainda nos momentos iniciais dessa formacé&o, foi possivel constatar que
os professores comecaram a perceber uma das condi¢cfes para a efetivacdo da
interdisciplinaridade - a interacdo. A Borboleta Verde Inspirada destaca uma
citacdo de Ivani Fazenda (2011, p.12), a qual afirma que a interagdo “[...] €
condicdo de efetivagéo da interdisciplinaridade. Pressupfe uma integracao de
conhecimento visando novos questionamentos, novas buscas, enfim, a
transformacao da prépria realidade”. Dessa forma esta cursista evidencia sua
pré-disposi¢do em interagir com os diversos sujeitos envolvidos nesse processo
de construcdo no coletivo, na troca entre parceiros que também estdo em busca
de uma constante formacao.

A interacdo é considerada um requisito fundamental para o trabalho
interdisciplinar e pressupde 0 estabelecimento de parcerias, que surge no
registro da Borboleta Laranja Inspirada, ao afirmar que

[...] as escolas precisam investir em mais tempo para que os docentes
possam se reunir e pensar em praticas pedagdgicas interdisciplinares
em que um professor possa trabalhar em conjunto com outros. Além
disso, a formacéo continuada docente deveria ser oportunizada pelo
ambiente escolar; e a parceria escola e universidade deveria estar mais
presente, pois esses momentos sdo importantes para reestruturar 0s
conhecimentos dos professores sobre o fazer docente (Borboleta
Laranja Inspirada).

De acordo com Fazenda (2012) a parceria € um dos fundamentos no qual
a prética da interdisciplinaridade se estabelece. Segundo a mesma, a parceria
em um projeto interdisciplinar surge da necessidade de troca e é quase uma
condicdo de sobrevivéncia do conhecimento educacional. Em seu registro, a
Borboleta Laranja Inspirada fala ndo apenas da parceria entre docentes, como

também da parceria escola-universidade na promocéo de cursos de formacao
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continuada. Justina (2002) afirma que por intermédio de parcerias, podemos
gerar um movimento de busca da compreensdo da totalidade, em que a
construcdo de conhecimentos ocorre num continuo ir e vir, interconectando
individuos que aprendem consigo mesmo, com Seus pares e com 0 meio a sua
volta.

Entretanto, o estabelecimento de parcerias nem sempre € uma tarefa facil
para o professor que busca pela interdisciplinaridade. E possivel que nem todos
os professores estejam dispostos a sair de sua zona de conforto, conforme
apontado pela Borboleta Vermelha Vibrante. Neste sentido, algo que
surpreendeu muitos professores cursistas foi a possibilidade de ser
interdisciplinar sozinho, conforme registro realizado pela Flor Amarela Vibrante:

Na live de abertura desse curso, li nos comentéarios que podemos ser
interdisciplinar sozinhos. Achei interessante, pois ali vi que eu ja era
interdisciplinar somente com os educandos; mas quero seguir me

aprofundando nesse tema e ver um dia o trabalho em grupo acontecer
com sucesso (Flor Amarela Vibrante).

Por acharem impossivel desenvolver a interdisciplinaridade sem a
colaboracdo de outros colegas, muitos destes professores ndo se viam
interdisciplinares em suas préticas. Acerca disso, Jantsch e Bianchett (2011, p.
25) destacam que “um grupo pode ser mais homogéneo e superficial que o
individuo que busca recursos de varias ciéncias para explicar determinado
processo”. Segundo Araujo e Alves (2014), nesta perspectiva a
interdisciplinaridade é vista sem a ideia de parceria, ndo necessitando de um
grupo envolvido para execucao da mesma. Entretanto, acredita-se que nestes
casos a parceria podera sim ser estabelecida, ndo entre docentes, mas entre
professor e alunos, a medida que o professor se propde a ouvi-los e ir atras
daquilo que os instiga e os provoca conforme salientou a Borboleta Vermelha

Vibrante em uma de suas escritas.

Dificuldade do ser/fazer interdisciplinar

Frente a emergéncia do ser e do fazer interdisciplinar, cabe destacar que
para Fazenda (2003), o sentido do ser configura uma criticidade a toda
concepgao que de forma abstrata coloca os sujeitos a parte dos acontecimentos

e dos problemas do mundo, reforcando que a pratica interdisciplinar ndo é vazia
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e acritica. Enquanto que o fazer interdisciplinar tem um compromisso com a
partilha, com o didlogo e com a postura integradora, que implica ampliar as
formas de ler o mundo, reconhecendo-se enquanto parte de uma realidade néao
fragmentada (FAZENDA, 2003).

Diante da dificuldade que permeia o ser/fazer interdisciplinar, a Borboleta
Verde Inspirada menciona que chega ao curso intentando compreender mais a
interdisciplinaridade, tomando como base a passagem em que Fazenda (2011,
p.12) coloca a interagdo como “...] condicdo de efetivacdo da
interdisciplinaridade”. Mesmo com esse principio, identifica na pratica advinda
do contexto escolar em que atua a dificuldade em associar com os demais

colegas, os saberes em torno de um objetivo comum. Com isso, expressa que:

O curriculo é (re)construido por todos sujeitos envolvidos no contexto
escolar (direcao, professores, funcionarios, alunos e responsaveis),
logo as atividades e conceitos que constam no curriculo séo
interdisciplinares. O problema esta ao desenvolver, cada profissional
faz uma coisa, ndo articulando com o fazer do outro. Sendo assim, a
educacdo passa a ser constituida por partes, se articula com o todo
(Borboleta Verde Inspirada).

O relato dessa professora acaba por evidenciar a concepgédo que alguns
educadores tém de que, a partir da soma das partes, o estudante é capaz de
conseguir compreender o “todo” a sua volta, ndo havendo a necessidade de
integracao prévia no trabalho por eles realizado. Por outro lado, a dificuldade de
tornar exequivel o trabalho interdisciplinar pode decorrer da auséncia do que
Fazenda (2007) chama de atitude interdisciplinar. Observemos o que a Borboleta
Vermelha Vibrante expressa: “Vejo e sinto uma grande dificuldade tanto em mim
guanto nos professores com o0s quais trabalho na coordenacao de trabalhar
interdisciplinarmente”, nessa mesma linha de concepcéo a Flor Amarela Vibrante
coloca: “Gosto muito da ideia de ser e trabalhar a interdisciplinaridade, porém
nas praticas que tive ndo vi o trabalho acontecer realmente como lemos na
teoria”. Para Fazenda (2007), a construcao coletiva ndo se da de forma imediata,
requer um processo gradual que transpde a juncdo de conteudos, metodos,
disciplinas, mas antes, esta em cada sujeito, na consolidagdo de uma nova
atitude frente & Educacgéo e no encontro daqueles que desejam transformarem-
se, traduzindo-se em parcerias.

Fazenda (2011) também nos leva a refletir acerca da inseguranca de sair

da zona de conforto, apontada pela Borboleta Vermelha Vibrante: “Nos parece
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mais facil (serd ?) a forma compartimentada na qual fomos talvez a maioria de
nos, ensinados”. Segundo a autora, € preciso libertar-se do mito do porto seguro,
explorar e construir conhecimento, ciente de que nao existe verdade objetiva
absoluta, nem um conhecimento estanque, como as &reas especializadas
apresentam. Diante disso, tanto as praticas cientificas quanto as pedagdgicas
precisam de uma dimenséo critica, e a interdisciplinaridade vai ao encontro
desta.

ApoOs a saida da zona de conforto, a inseguranca esta no fazer, na
articulacdo de elementos para uma prética interdisciplinar. O trecho expresso
pela Borboleta Vermelha Vibrante retrata isso:

N&o sei mencionar quanto aos aspectos necessarios saber quanto a
interdisciplinaridade, para torna-la uma pratica, ja que estou buscando
essa aproximacao justamente para elucidar estes pontos. Mas posso

afirmar que busco fazer uma aproximacdo com esta pratica, que até
entdo tenho entendido como positiva (Borboleta Vermelha Vibrante).

Segundo Trindade (2008), o caminho para uma pratica interdisciplinar
pressupde um rompimento com o tradicional, em que o professor “percorre as
regioes fronteiricas flexiveis onde o "eu" convive com o "outro” sem abrir mao de
suas caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o
encontro, o dialogo e as transformagdes” (p.82), um movimento calcado
inicialmente pela atitude.

Mesmo dizendo ndo compreender ao certo o que caracteriza uma pratica
interdisciplinar, nesta etapa do curso alguns registros realizados pelos
professores evidenciam que 0s mesmos ja realizam esta pratica com seus
estudantes, e ainda acabam por deixar transparecer algumas possibilidades
para que estas praticas se efetivem. Podemos constatar isso no relato da
Borboleta Azul Inspirada, ao falar de sua pratica em uma turma de bercario e
outra de pré-escola.

[...] penso que tanto numa quanto na outra a interdisciplinaridade é
constante, pois falamos um pouco de tudo, enquanto ensinamos uma
musica, estamos trabalhando a oralidade, a expresséo corporal e em

muitas delas as partes do corpo. Além da matematica quando a musica
apresenta 0s numeros (Borboleta Azul Inspirada).

O relato desta professora acaba nos fazendo refletir que talvez nessa
etapa da escolarizagdo seja mais “tranquilo” desenvolver praticas

interdisciplinares, tendo em vista que 0s conhecimentos ainda nao estéo
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separados por areas, 0 que favorece o estabelecimento de relacdes entre os
saberes. No entanto, esta mesma professora acaba por exemplificar outras
possibilidades em turmas mais avancadas, nas quais 0s conhecimentos ja sao
divididos por areas. Esta relata que:
Ao conversar com as colegas da escola, percebo as possibilidades das
praticas interdisciplinares acontecem nas demais turmas, quando o
professor de educagédo fisica ou de artes adapta sua aula com as
habilidades desenvolvidas nos conteddos de portugués e/ou
matematica, mostrando para o aluno que em uma aula de Educacéo
Fisica ele estara realizando leituras e compreenséo de texto ao ler ter
acesso as regras de um jogo de vdlei ou futebol. Que ao identificar as

cidades os paises que ocorrem as olimpiadas a crianca estara também
estudando geografia (Borboleta Azul Inspirada).

Destacamos que a constatacédo desta professora realca que ao interagir
com seus pares ela acaba por perceber outras possibilidades para o ser/fazer
interdisciplinar, isto é, uma atitude pautada na cooperacdo e parceria entre 0s
sujeitos. Além disso, a partir desse registro é possivel perceber que a relagao
com o contexto vivenciado pelos estudantes acaba por potencializar o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares, tendo em vista que nossas
experiéncias cotidianas ndo sao compartimentadas como sdo o0s saberes
disciplinares que a maioria de nos teve contato na escola.

Perante o exposto, a Borboleta Azul Inspirada ressalta que o curriculo
escolar precisa ir além de uma visao tradicional de mundo que exima 0s sujeitos
de uma compreenséo integral da realidade que os cerceia, fazendo-se
necessario repensar velhos paradigmas e concepcfes que estdo imbuidas na
formacdo de cada sujeito:

Sinceramente, podemos compor propostas de ensino que envolvam
uma multiplicidade de conceitos de areas distintas, mas ndo somos
interdisciplinares enquanto tivermos como a base de nossos principios
pedagoégicos um curriculo normativo, fragmentado e excludente,
alicercado em um ideal moderno de educac¢éo que produz ideologias
sociais, respaldado por uma sociedade de classes, que beneficia
determinadas esferas sociais, a qual exclui e usurpa o direito a

aprendizagem da grande demanda populacional subalternizada
(Borboleta Azul Inspirada).

A legitima preocupacéao desta professora, expressa o que Santomeé (1998)
defende quando da superacdo do paradigma disciplinar em vista da adoc¢ao de
um curriculo interdisciplinar. Para este autor, a fragmentacdo da cultura escolar

ja desencadeou a exclusdo de professores e estudantes acerca da reflexdo

69



critica e da participacdo sobre a realidade, restringindo-os a obediéncia e a
submissdo num nivel hierarquico. Por isso, a primazia deve estar no
comprometimento com os valores democraticos, descentralizados em interesses
especificos, abertos as demandas advindas de todos os cidadaos.

Apdés a discussdo das dificuldades que atravessam o ser/fazer
interdisciplinar, a seguir enfocaremos no repensar da pratica docente na
perspectiva interdisciplinar, que de certo modo, também constitui pauta no

presente item.

Interdisciplinaridade como possibilidade para repensar da pratica docente

Compreendendo a pratica docente a partir do espectro da
interdisciplinaridade, somos convocados a pensar e a aderir a estratégias que
intensifiguem as parcerias e a construgéo de identidades coletivas; com iSso 0s
espacos de formacao por meio do dialogo, favorecem a construcéo das relacdes
interpessoais que culminam com esta pratica (RUAS; ARAUJO; MARTINEZ,
2017). A partir da experiéncia formativa no curso sobre interdisciplinaridade, a
Borboleta Rosa Inspirada enfatiza o trabalho coletivo como propulsor para uma
praxis interdisciplinar:

A finalidade nas aulas € demonstrar que a pratica interdisciplinar na
educacéo oferece grandes possibilidades de aprendizagem que pode
levar uma maior motivacdo aos alunos, principalmente quando

exercida de modo a agregar todos os campos do conhecimento
(Borboleta Rosa Inspirada).

Convergindo tais ideias, a Borboleta Laranja Inspirada tece seu apoio para
gue as escolas preconizem uma organizacao que favoreca o trabalho coletivo:
“[...] as escolas precisam investir em mais tempo para que os docentes possam
se reunir e pensar em praticas pedagdgicas interdisciplinares em que
umprofessor possa trabalhar em conjunto com outros”. Ponto também reforcado
pela Flor Amarela: “A escola precisa ter esse momento de troca e discussoes,
para os professores conseguirem planejar essas aulas. Precisamos na verdade,
de tempo e leitura para possibilitar préaticas interdisciplinares”. Com tais
colocacdes, busca-se superar a linearidade dos conteudos que perpassam o
curriculo escolar, e mesmo entre as disciplinas, o0 que néo confere elimina-las,

mas possibilitar a comunicagdo mutua (BONATTO, et al., 2012).
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Dada a realidade da Educacao Infantil, a Borboleta Amarela Inspirada

expressa que na escola onde leciona, a interdisciplinaridade esta presente:

[...] penso estar no meu dia a dia a interdisciplinaridade,ouvindo,
guestionando, respeitando o espa¢o dos meus alunos, o0 seu tempo,
suas escolhas, trazendo para minha pratica suas vivéncias, integrando-
as com as dos seus colegas de turma e de outras turmas da escola,
pois gosto muito de trabalhar em conjunto com minhas colegas
também, acredito que isto s6 engrandece e enriquece o trabalho
pedagogico (Borboleta Amarela Inspirada).

Apesar do reconhecido aspecto basilar de que a interdisciplinaridade parte

da articulacdo entre saberes advindos de diferentes areas especialistas, a

Borboleta Rosa Inspirada ressalta a possibilidade de atuacdo no ambito

interdisciplinar considerando a interacéo entre professor e aluno, uma vez que

nem sempre o0s professores sdo oportunizados de encontros simultaneos em

sala de aula ou mesmo da realizacdo de planejamentos coletivos prévios.

Partilhando a mesma percepc¢éo, a Borboleta Laranja Inspirada evidencia que a

interdisciplinaridade também pode ser realizada sozinha, dadas as condi¢des
curriculares:

Na minha pratica escolar interdisciplinar geralmente atuo sozinha, pois

encontro muitos entraves no ambiente escolar para trabalhar com os

demais colegas, tais como falta de tempo para reunides no horério de

trabalho para pensarmos em conjunto na interdisciplinaridade
(Borboleta Laranja).

Essa discussdo € levantada por Jantsch e Bianchetti (2011) quando
referem-sea pratica interdisciplinar realizada por um Unico individuo, ou seja,
este pode ser mais interdisciplinar do que um coletivo, mas para iSSo necessita
querer, pensar e praticar a interdisciplinaridade, buscando em outras fontes os
conhecimentos que nao lhe sdo pertinentes.

Para finalizar, a Borboleta Laranja Inspirada ainda aponta a necessaria
oferta de formacao continuada advindas da parceria entre universidade e escola
com a finalidade de aproximar ambos 0s contextos na promog¢éo de caminhos
para a reestruturacdo dos conhecimentos dos professores sobre a praxis

interdisciplinar, isto é, uma parceria pautada na colaboracdo e no dialogo,

conforme despontamos no inicio deste item.
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Jardim interdisciplinares

Formacodes universidade/escola para a discussdo de uma pratica interdisciplinar

Na escrita nos jardins interdisciplinares as cursistas expressam
reconhecimento da necessidade da compreensao de aspectos tedrico-préaticos
em relacéo a interdisciplinaridade como forma de ir ao encontro de uma pratica
interdisciplinar nas suas salas de aula. Enfatizam e reconhecem o papel da
formacdo permanente de professores com o suporte da universidade como um
fator importante na compreenséo de diversos temas, especialmente com relagéo
a tematica interdisciplinaridade, conforme registro efetuado pela Borboleta Azul
Inspirada: “[...] em determinadas situagbes seria interessante as escolas
realizarem formagbes com o0s professores sobre a interdisciplinaridade [...]".

Desta forma, consideramos importante destacar suas percepg¢des com
relacdo a importancia da continuidade na formacédo docente a fim de aprimorar
o fazer em sala de aula. Alguns cursistas, a exemplo da Borboleta Laranja
Inspirada, enfatizam a necessidade de uma formacdo prévia para que se
desenvolva a pratica interdisciplinar na escola. Aponta que:

[..] a formagdo prévia na interdisciplinaridade ofereceria as
ferramentas necessarias e a metodologia de como aplicar e fazer a
andlise dos resultados da pratica interdisciplinar; nesse contexto, a
parceria escola/universidade é fundamental para a proposi¢do de

formacdes continuadas aos docentes da rede basica de ensino
(Borboleta Laranja Inspirada)

Em relacdo a parceria, a Flor Amarela Inspirada acrescenta que a escola
também pode ser um espago em que 0s professores possam se reunir para
trocar ideias e planejar aulas de forma coletiva, um espaco onde também se
facam leituras sobre as diferentes tematicas, dada a importancia atribuida por
ela, como por exemplo a interdisciplinaridade. A cursista ainda dialoga com a
Borboleta Verde Inspirada e aponta que muitas vezes “os professores fazem
muitas vezes um trabalho interdisciplinar sem se dar conta”.

Assim, a Borboleta Verde Inspirada aponta que ha também
necessidades que surgem no fazer do professor apés a sua formacdo, no
cotidiano escolar, portanto, a formacédo prévia ndo garante a efetivacdo da
pratica interdisciplinar. N&o obstante, a Borboleta Verde Inspirada fala da

importancia da relacdo escola-universidade no suporte aos professores que
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buscam por uma formagédo continuada. Entretanto, essa formacéo nao se
restringe ao saber como fazer, mas também a compreender o que esta sendo
feito na sala de aula. Conforme o andamento do curso algumas dessas
professoras foram percebendo que o ser/fazer interdisciplinar ja fazia parte de

suas praticas.

O que percebo nestes espagos é que realmente os professores fazem
muitas atividades brilhantes, interdisciplinares, coletivas, com o0s
pressupostos do construtivismo, mas nédo divulgam por achar que estas
sdo “normais”, sdo apenas atividades pedagdgicas que é de sua
obrigacdo. Ou seja, ndo percebe a riqueza de seu trabalho e o quanto
a divulgagdo deste poderia inspirar outros a se desacomodar
(Borboleta Verde Inspirada).

[...] muitas vezes trabalhamos com a interdisciplinaridade e néo
percebemos. Estamos sempre criando, inovando, produzindo novas
propostas que fazem com que a interdisciplinaridade esteja neste
processo de ensino e aprendizagem e nem percebemos (Borboleta
Azul Inspirada).

No registro da Borboleta Verde Inspirada notamos novamente a
importancia da interacdo na pratica interdisciplinar. A interacdo propiciada pelo
curso fez com que estas professoras fossem aos poucos percebendo a presenca
da interdisciplinaridade nas atividades que desenvolvem em seu dia a dia na
escola. Nesse contexto, a Borboleta Rosa Vibrante reconhece a
responsabilidade da universidade no contexto educacional, porém, em acordo
com a Borboleta Amarela Inspirada acredita que € preciso iniciativa dos
professores em buscar atualizag&o. Afirma que ‘[...Jcabe a nos professores estar
sempre buscando se atualizar, para no fim, proporcionar aos nossos alunos uma
aprendizagem que seja significativa”.

Assim a Borboleta Verde Inspirada acrescenta a motivagdo como outro
principio necessério para o ser/fazer interdisciplinar. Segundo suas palavras,

para o desenvolvimento de atividades interdisciplinares “ [...] € preciso a
motivacdo do grupo, o desejo. S&0 nossas emoc¢des que movem nossas acgoes,
sendo assim, precisamos mostrar que estamos ‘predispostos” a trabalhar de
forma coletiva e conquistar estes momentos de froca na escola”. Aléem da
motivacdo para a efetivacdo de praticas interdisciplinares destacada por esta
cursista, a Borboleta Amarela Inspirada também aponta a necessidade de se
desapegar de velhas praticas e estar abertos a novas formas de ensinar,

conforme constatamos em seu registro.
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[...] a formacdo é essencial na nossa pratica, ter estes espacos de
pensar/repensar, discutir, elaborar e reelaborar novos conceitos, estar
sempre abertos para o novo, faz-se necessario para que nossa pratica
pedagogica seja ainda mais interdisciplinar a cada novo desafio
enquanto professores em um mundo t&o plural e cheio de diferengas,
mas que torna tudo mais rico (Borboleta Amarela Inspirada).

Para além da motivagéo e iniciativa dos professores, em seu Jardim
Interdisciplinar a Borboleta Azul Vibrante e a Borboleta Vermelha Vibrante 2
expressam elementos que percebem, no decorrer do curso, como essenciais no
ser/fazer interdisciplinar. Momentos que consideram e reconhecem, em virtude
do seu processo formativo junto ao curso, como elementos para uma praxis
interdisciplinar. Segundo as Borboletas o fazer interdisciplinar na sala de aula
nao surge do ‘nada”, € preciso um aporte tedrico para que o planejamento
anteceda a acdo e assim possam ser estabelecidas relacdes entre diferentes
areas do conhecimento e pensadas estratégias para o ser/fazer interdisciplinar.
Para tal, os professores precisam estar imersos em conhecimentos teéricos e
processos que envolvam a pesquisa e a investigacdo sobre o tema, reiterando a
importancia de espagos formativos que discutam sobre a praxis interdisciplinar,
abarcando ferramentas para esse fazer interdisciplinar e também metodologias
para que os professores possam avaliar essa pratica.

Esse olhar critico para a sua formacao e pratica de sala de aula vai ao
encontro das concep¢des de um docente interdisciplinar defendida por Fazenda
(2013). Esse docente busca compreender seu fazer tanto pelos diadlogos teéricos
em cursos de formacao quanto pelo didlogo com seus pares que emergem da
vivéncia escolar ou formativa. A autora acrescenta que

Duvidar da propria pratica para interroga-la, analisa-la e transforma-la
faz parte do quadro de referéncias do docente interdisciplinar. Nessa
perspectiva, o professor pesquisador passa a duvidar das teorias sobre
educacéo existentes, de duvidar que elas possam explicitar, da forma
como estao elaboradas, suas intercorréncias praticas decorrentes de
uma duvida maior - a de que algo de sua pratica vivida possa estar
contribuindo para a explicitacdo das imperfeitas teorias sobre

educacéo ja construidas bem como a da beleza das que se tornaram
classicas (FAZENDA, 2013, p. 21).

Esse movimento também é evidenciado pela fala da Borboleta Vermelha
Vibrante 1 que compartiha no seu jardim a percepcdo de que a

interdisciplinaridade propicia uma ressignificacdo da sala de aula, propiciando
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um repensar e aponta “[...] que o desafio esta, em desaprender a forma com
que fomos ensinados, e isso requer umas praxis reflexiva, transgressora e
interventiva, em gque as caixas possam ser abertas para outras oportunidades de
descobertas, de novos voos possiveis em rotas jamais trilhadas”.

Por fim, essa categoria expressa 0 processo dos jardins em
sistematizarem suas percepcdes sobre ferramentas, metodologias e a
importancia das formacgdes no ambito das relacbes, sejam estas entre
universidade e escola, entre sujeitos ou com interlocutores tedricos, para que se
desenvolva de fato uma pratica interdisciplinar. Expressa um movimento das
cursistas em repensar aspectos teérico-praticos do seu fazer docente, buscando
significd-los no contexto da interdisciplinaridade, de uma docéncia
interdisciplinar. Assim, concluimos essa categoria com o poema socializado pela

Borboleta Azul

Viver interacGes entre a criacdo artificial e a natureza existencial,
conhecimento racional e conhecimento sensivel, aprender, saber...
criar, inventar. Movimento, ruptura, interacdo, simultaneidade,
descobertas, comunhao! Conexdes, reencontros e conjugacdes, ver o
fragmento e vislumbrar sua totalidade, compreender a parte e revisitar
seu contexto. IntercAmbio e integracao! In-ter-dis-ci-pli-nar!

Atitude interdisciplinar

Um segundo aspecto marcante nas comunicacbes dos Jardins
Interdisciplinaridades refere-se a dicotomia entre individual e coletivo. Nos féruns
iniciais, muitos cursistas expressam a angustia e os desafios de se implementar
uma pratica interdisciplinar devido ao néo incentivo das escolas, a falta de tempo
ou a falta de parceria de outros colegas. Nos Jardins, a vivéncia em um curso
gue apoia a interacdo em redes e o didlogo entre os participantes através de
ferramentas colaborativas, a exemplo do férum e da wiki, reitera a importancia
do trabalho em coletivos e isso é expresso nas falas de seus participantes, aqui
representada pela escrita coletiva da Borboleta Vermelha Vibrante 2

Fomos "formados" muito dentro das nossas "caixinhas", aula disso,
aula daquilo... e as vezes é dificil sair do nosso mundinho para
enxergar o outro e a interdisciplinaridade requer por natureza enxergar
além de mim. Esse " v60" para além de mim nem sempre é facil, mas
guando ele acontece é quase que como um caminho sem volta. Entdo
Nos apaixonamos por esse caminho e queremos seguir por ele, mesmo

ndo sabendo tudo, mas o desejo orienta para busca de novos
conhecimentos (Borboleta Vermelha Vibrante 2).
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A fala da Borboleta Vermelha Vibrante 2 expressa um amadurecimento
em relacdo ao coletivo no fazer interdisciplinar. Enquanto no primeiro forum a
interdisciplinaridade era expressa como desafio pela dependéncia do outro que
nao se sentia motivado em participar, esse trecho expressa um olhar solidério e
amplo, em que ndo somente a participacdo de um outro professor faz-se
necessaria, mas a colaboracdo de outros, em seu sentido mais amplo. No
sentido em que os estudantes, interlocutores tedricos e “outros” possam fazer
parte do “vdo”.

Outro aspecto registrado na fala da Borboleta Vermelha Vibrante 2, e
gue também expressa um amadurecimento em relacdo a aspectos tedrico-
praticos da interdisciplinaridade, € o uso das metaforas. Segundo Fazenda
(2015) a expressao do conhecimento por meio das vivéncias de uma metéfora
evidencia um olhar interdisciplinar, uma atitude interdisciplinar que pode conduzir
a mudancas profundas nos individuos.

E interessante ressaltar que a percep¢do do Outro NO Processo
interdisciplinar s6 se faz possivel a medida que o sujeito se percebe dotado de
atitude interdisciplinar. Esse sujeito, sozinho, também é capaz de mobilizar
outros sujeitos e fomentar redes. Segundo a Borboleta Vermelha Vibrante 1 &
possivel estabelecer conexdes interdisciplinares que, segundo ela, “todos os
envolvidos colocam a mesma energia de estudo e de proposicao, ja que ndo ha
hierarquias e nem a possibilidade de dialogos solitarios, mas uma compreensao
conectada”. Reiteramos a percepc¢ao de que a cursista ndo esta falando de redes
de outros professores para que de fato haja interdisciplinaridade, expressa uma
ideia de que a interdisciplinaridade na sala de aula pode comecar com a atitude
interdisciplinar de apenas UM professor. O professor que é interdisciplinar
sozinho e que planeja e faz a interdisciplinaridade no coletivo de suas salas de
aula.

Outra experiéncia de atitude interdisciplinar é exemplificada pela Flor
Amarela Vibrante, em que relata ser professora de literatura brasileira e néo
enxergar outra possibilidade que n&o a interdisciplinaridade para a interpretacéo
e estudos de seus textos. Segundo ela, “a leitura de um texto literario requer que
o estudante conhega a histéria da humanidade”, portanto é preciso o0

conhecimento de outras areas do saber, sendo assim, ao assumir uma atitude

76



interdisciplinar ela possibilita que seus alunos possam compreender a literatura
brasileira no seu sentido mais “amplo”.

Nesse Vviés, essa categoria expressa 0 movimento dialético de se exercer
uma atitude interdisciplinar. Expressa o reconhecimento da importancia do
coletivo embora reconheca que estar em coletivo exige uma atitude individual.
No que tange a formacéo de professor, evidencia que o professor pode assumir
uma atitude interdisciplinar em sua sala de aula e incitar movimentos coletivos
entre seus estudantes, fazendo da interdisciplinaridade aspecto teérico-pratico
de suas salas de aula.

Argumentamos que esse reconhecimento € possivel pelo movimento
dos cursistas de dialogarem com seus pares e poderem retomar seus préprios
escritos durante o curso, movimento préoprio de uma abordagem interdisciplinar,
como afirma Fazenda (2003) esse movimento dialético “[...] esta no fato de
havermos todo o tempo realizado o exercicio de dialogar com nossas préprias
producdes, com o proposito de extrair desse dialogo novos indicadores, novos

pressupostos que nelas ainda ndo se havia dado a revelar” (p. 66).

CONSIDERACOES FINAIS

Interdisciplinaridade pressupde interacdo, integracdo e parceria. Ao
realizar este estudo percebemos que sem estes elementos, tanto em seu
planejamento quanto em sua execugdo, este processo formativo ndo seria
possivel. Neste contexto, intentando fugir de improvisos interdisciplinares,
encontramos as flores e borboletas que comp&em os Jardins Interdisciplinares
analisados para este estudo. No comeco, estas se mostravam inseguras e com
muitas duvidas acerca do que seria essa tal interdisciplinaridade. Entretanto, ao
adentrarem em nossos jardins de multiplas possibilidades as fases de
metamorfose e desenvolvimento ja haviam iniciado, conforme iremos descrever
a sequir.

Muitos professores apontaram a importancia da parceria escola-
universidade na promogao de cursos de formagdo. A vivéncia na sala de aula
conduz os professores a reconhecer a necessidade de formacgéo continuada,
neste caso mais especificamente formacdes que se destinem a discutir a
interdisciplinaridade em um nivel teérico como forma de aprimorar e repensar a

pratica docente. De forma geral, a partir deste estudo percebemos uma maior
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propriedade e amadurecimento por parte dos professores envolvidos neste
processo formativo ao expressarem suas compreensdes do ser/fazer
interdisciplinar.

Nas primeiras atividades do curso, suas concepcbes com relacdo a
interdisciplinaridade pareciam muito simplistas, mais ligadas a compreenséao
literal da palavra e com pouco estudo tedrico. Entretanto, destacamos o
comprometimento e a responsabilidade destes professores com o fazer docente.
Estes ressaltam que se o curriculo e a organizagdo escolar tivessem uma
disposicédo favoravel a interdisciplinaridade, se sentiriam mais a vontade para
iniciar a caminhada e a construir parcerias. Nesse sentido, das dificuldades que
permeiam as esferas do ser e do fazer interdisciplinar, os professores retratam
a articulacdo dos conhecimentos com outros docentes em torno de um objetivo
comum. Compreendemos que este é um processo gradual, que implica em uma
atitude interdisciplinar e em desapegar de velhas praticas. Nesse sentido, a
inseguranca também emerge como um limitador para a pratica interdisciplinar,
onde manter-se em sua zona de conforto, acaba por muitas vezes sendo a opgao
mais favoravel.

Nesta perspectiva, dadas as condi¢cdes reais do contexto escolar, a
interdisciplinaridade emerge nos relatos desses professores, numa parceria
estabelecida com seus alunos e na incessante busca por conhecimentos que
vao além dos adquiridos durante a graduacdo. Entretanto, frisamos que esta
constatacdo por parte dos professores so foi possivel com o envolvimento dos
mesmos has atividades do curso, pois até entdo estes ndo se viam
interdisciplinares em suas praticas em sala de aula ao compreender que esta s6
seria possibilitada pela parceria estabelecida com outros docentes.

Desta forma, concluimos este estudo ao constatar que no coletivo, com
didlogo, surpresa e muita reflexdo sobre a praxis, as borboletas e flores
expressam em seus registros o0 encontro com diferentes faces da
interdisciplinaridade e a consolidacdo de como € possivel o fazer docente em
suas salas de aula, nos coletivos que participam e na sua vida. Retornando a
nossa metafora, associamos a interdisciplinaridade a uma semente plantada no
coragao de cada um dos envolvidos neste curso de formacgao, que sonham com

uma nova forma de se fazer educacgéao, mas que sobretudo nao ficam somente
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no campo dos sonhos. Estes estdo sempre algcando novos voos e disseminando

essa semente por outros jardins.
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INTERACOES DIALOGICAS EM JARDINS
INTERDISCIPLINARES

Jéssica Blank Lopes
Isabel Rocha Bacelo

Tauana Pacheco Mesquita

1. INTRODUCAO

A interdisciplinaridade, como um movimento contemporaneo emerge na
perspectiva da dialogicidade e da integragéo das ciéncias e do conhecimento
(THIESEN, 2008). Para Fazenda (2011, p. 73): “Interdisciplinaridade é um termo
utilizado para caracterizar a colaboracéo existente entre disciplinas diversas ou
entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia [...]". O que leva o contexto
escolar a ser pensado numa realidade mais complexa, com um pensamento
mais abrangente, construindo um conhecimento mais significativo e coletivo.

A mesma autora aponta que existem cinco principios norteadores para
docente que busca a interdisciplinaridade interdisciplinar: espera, respeito,
coeréncia, humildade e desapego. De mesmo modo, a autora salienta que a
acao permeada pela interdisciplinaridade € pautada em movimento (FAZENDA,
2011).

Ainda nessa perspectiva, Fazenda (2011, p.23) afirma: “Muito mais que
acreditar que se aprende a interdisciplinaridade praticando-a ou vivendo-a,
estudos mostram que uma sdlida formacéo a Interdisciplinaridade encontra-se
extremamente acoplada as dimensdes advindas de sua pratica em situacéo real
e contextualizada”. Nesse contexto, o conhecimento do seu lugar de fala € um
fator substancial para aqueles que buscam uma formacdo voltada a
interdisciplinaridade.

De modo a oportunizar um espaco para discussdes e reflexdes acerca de
responder a necessidade de superacao da visdo fragmentada no processo de
construgdo do conhecimento, o Curso Online sobre Interdisciplinaridade no
espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro foi pensado e realizado no periodo de 06
de setembro a 05 de novembro de 2021 e teve como finalidade propiciar um

espaco formativo para professores e professoras da Educacdo Basica em
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relacdo a perspectiva interdisciplinar, buscando possibilitar estratégias e acdes
individuais e coletivas nas escolas.

O curso emergiu de uma demanda percebida pelo grupo de pesquisa
INTERACAO - Rede de estudos e pesquisas sobre INTERdisciplinaridade na
educACAO, vinculado a Universidade Federal do Rio Grande — FURG, em que
por meio das suas acdes, estudos e contato com as escolas, ressaltou a
necessidade de promover esses espacos formativos. Dessa forma, foi
organizado em 4 (quatro) tematicas abordadas durante os dois meses do curso,
permeados por encontros sincronos e assincronos.

Sendo assim, o0s cursistas perpassaram caminhos ao longo dessas 4
(quatro) tematicas, as quais os levaram a constantes reflexdes acerca da
perspectiva interdisciplinar, como no caso da primeira tematica, através de suas
memoérias e metaforas. Num pensar a docéncia como um desafio de superar a
fragmentacao do conhecimento a partir do engessamento curricular adotado na
maioria de nossas escolas da Educacao Basica, a segunda teméatica provocou
0s cursistas a refletirem sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
livro didatico e suas perspectivas interdisciplinares. A terceira tematica emergiu
a partir das escritas dos cursistas nos féruns da primeira tematica, com a
finalidade de propiciar o didlogo sobre as possibilidades de integracdo e
colaboracdo entre as disciplinas (disciplinaridade, multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade) e os modos de
ser/fazer a interdisciplinaridade (movimento singular-coletivo - centrismo). As
aprendizagens realizadas ao longo do curso inspiraram o desenvolvimento da
quarta e Ultima tematica que provocou os cursistas a reflexdes sobre seus
entendimentos sobre a interdisciplinaridade de forma a contribuir e aprender
juntamente aos demais colegas

Nesse sentido, ao longo do curso colaboramos na interacdo com 0s
cursistas, na qual essa participacdo coletiva contribuiu na elaboracdo da terceira
tematica “Possibilidades e Encontros em Jardins Interdisciplinares”. Isto posto,
as autoras do presente trabalho e, jardineiras do curso aqui apresentado, sdo
discentes vinculadas ao Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo em
Ciéncias e, integrantes do grupo de pesquisa INTERACAO.

Nessa tematica, cada cursista participou da elaboracéo respondendo a

um formulario e, a partir de suas respostas foram construidos jardins com suas

82



respectivas flores, borboletas e jardineiros. Portanto, esse texto abrange as
interacOes que percorrem os jardins “Vida” e “Escolhas e Humildade”, ao longo
do desenvolvimento dessa tematica a partir de nossas compreensdes, enquanto

jardineiras desses jardins.

2. JARDINS INTERDISCIPLINARES

A tematica “Possibilidades e Encontros em Jardins Interdisciplinares”
emergiu a partir de um encontro online realizado através do canal do YouTube
do grupo de pesquisa. Nesse momento, os cursistas foram convidados a
responderem um questionario que abordava as seguintes questdes: i) Escolha
um dos elementos que lhe representa: borboleta ou flor; ii) Escolha uma cor da
sua borboleta ou flor: amarelo, azul, verde, vermelho, lilas, branco, preto, rosa,
laranja, outra; iii) Qual(is) metodologia(s) de ensino vocé costuma utilizar na sua
sala de aula?; iv) Justifique de forma breve a escolha de sua cor e do elemento
(borboleta ou flor), pensando na metafora que permeia o curso, na perspectiva
interdisciplinar, ou seja, na sua prética docente, na sua identidade, nas questdes
coletivas, nas suas necessidades, com relacdo ao pensar, ser e fazer a sua
docéncia, caracteristicas pessoais e profissionais, entre outras. Por que
ocorreram essas escolhas?

Portanto, a partir das respostas dadas pelos cursistas, os jardins
interdisciplinares foram construidos recebendo os seguintes nomes: “Vida”,
“Vibrante”, “Memorias e Inspiragdes”, “Escolhas e Humildade”, “Gratiddo e
transformacao” e “Arco-iris”. Cada jardim recebeu seus respectivos cursistas, os
quais receberam nomes de acordo com sua escolha de elemento e cor.

Frente a isso, logo apdés a distribuicdo dos cursistas em jardins
interdisciplinares, em um primeiro momento, estes receberam codinomes e
comecaram a dialogar entre flores, borboletas e jardineiros, conforme Tabela 1.
Jardineiros estes que eram componentes do grupo de pesquisa INTERACAO
atuantes junto ao curso. Sendo assim, os jardins eram regados pelos jardineiros

através de muito dialogo envolvendo a tematica da interdisciplinaridade.

Tabela 1: Jardins e cursistas vinculados as autoras

Jardim Cursista
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Vida Borboleta Amarela 1
Vida Borboleta Vermelha
Vida Borboleta Azul

Vida Borboleta Amarela 2
Vida Flor Amarela
Escolhas e Humildade Flor Vermelha
Escolhas e Humildade Flor Amarela
Escolhas e Humildade Borboleta Cinza
Escolhas e Humildade Borboleta Lilas

Fonte: Autoras

Dessa forma, destacamos no presente texto, o que foi constituido e
comunicado nos jardins “Vida” e “Escolhas e Humildade”. Isto ocorre, visto que,
nos quais, as autoras representaram o papel de jardineiras no processo de
interacao juntamente aos cursistas. Sendo, uma das autoras no jardim Vida e as
demais no Jardim Escolhas e Humildade. E, o material foi analisado sob viés de
andlise reflexiva. Método este, que compreende um estudo descritivo, de anélise
reflexiva fundamentada através de interlocu¢des com teoricos.

Os jardins interdisciplinares apresentavam questdes norteadoras numa
forma de provocar o0s cursistas a iniciarem o movimento dialdgico,
desenvolvendo o0 seu experienciar enquanto docente e ao longo do curso.
Questdes como: i) Qual o meu papel dentro desse jardim interdisciplinar?; ii)
Vocé acredita que € necessaria uma formacdo prévia para desenvolver a
interdisciplinaridade, mesmo antes de pratica-la?; iii) Quais necessidades eu
tenho quando vou pensar em interdisciplinaridade?; iv) Quais necessidades eu
tenho na minha pratica docente?; v) A partir dessas necessidades, o que eu
busco no outro para suprir ou corresponder as minhas necessidades? Apés
refletirem sobre essas questdes os cursistas foram provocados a comporem um
texto conjunto, que foi sendo construido ao longo das discussdes dentro de cada
jardim com a mediacéo das jardineiras, constituindo no final uma opini&o coletiva.
Essa troca entre cursistas e jardineiros ocorreu de forma assincrona, via

plataforma Moodle, criado especialmente para o curso em questao.
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2.1. Jardim “Vida”

O jardim “Vida” iniciou o seu processo de florescimento de forma lenta e
timida com a jardineira buscando os cursistas (borboletas e flor), através de
mensagens online e que aos poucos foram emergindo seus primeiros brotos de
participacdo. O jardim constituiu-se por 2 (duas) borboletas amarelas, 1(uma)
borboleta azul, 1 (uma) borboleta vermelha e 1 (uma) flor amarela.

Dessa forma, Borboleta Amarela 1, ao aventurar-se em iniciar 0 processo
de florescimento do jardim a partir das perguntas norteadoras abordadas na
tematica, aponta sobre a necessidade de uma formacdo prévia sobre
interdisciplinaridade que provocou as demais borboletas e flor na constituicdo do

dialogo que se mostra a seguir:

Acredito que muitas(os) de nés, nem sempre tiveram a oportunidade
de uma formacdao prévia sobre interdisciplinaridade. Porém, a medida
em que os desafios pedagoégicos foram nos mostrando a necessidade
de ir rompendo com as barreiras entre as disciplinas para que
pudéssemos desenvolver investigacdes contextualizadas, nos
colocamos em movimento de busca pelo aperfeicoamento de nosso
ser-fazer docente nesta perspectiva. Acredito que seja necessdaria uma
disposicdo e uma atitude interdisciplinar, ou seja, um desejo de
dialogar com nossos pares docentes, de ampliar as possibilidades de
leitura de contextos, de compartilhar experiéncias e de realizar uma
pratica que considere a complexidade dos assuntos abordados com os
estudantes. (BORBOLETA AMARELA 1).

Nesse sentido, Fazenda (2013), aponta que o docente interdisciplinar
aprende a ser pesquisador da sua prépria pratica no didlogo estabelecido com
seus pares no cotidiano do trabalho. Para que a execucdo da
interdisciplinaridade na escola ocorra, deve-se abandonar as velhas préticas de
ensino, assim como também ndo cabe ao professor ser individualista, além
disso, conforme defende Silva e Costa (2017, p. 32) “ele deve ser comprometido
com sua formacado, se abrir ao didlogo, ser ativo, pesquisador e critico da
realidade.”

Sendo entéo, contraposta pela ideia da borboleta vermelha, que julga ndo
necessaria a formacéo prévia para que ocorra uma atuacdo interdisciplinar
dentro do contexto escolar.

N&o acredito na necessidade de formacéo para interdisciplinaridade,
mas na construcdo de espacos horizontais de compartilhamento de
saberes, praticas e intencionalidades dos outros professores, pois
tenho necessidade de conhecer o planejamento e a organizagéo do
contetido do qual sera feito o projeto para organizar de que maneira
posso contribuir (BORBOLETA VERMELHA).
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De modo a unir esse dialogo, a jardineira também aponta sua

contribuicdo acerca dessa discussao inicial.

Ninguém anoitece e amanhece aprendendo a ser interdisciplinar,
percebe-se sua vivéncia sobre a necessidade que vai se mostrando e
a importancia de romper barreiras e principalmente estar disposto a
vivenciar a interdisciplinaridade (JARDINEIRA).

Em seguida, a Borboleta Azul também contribui com o jardim, pontuando,
em sua Vvisao, a importancia do coletivo para uma efetiva pratica interdisciplinar

dentro do espaco escolar.

[...] a interdisciplinaridade, s6 podera acontecer se todos permitirem
gue ela saia do papel, deixe de ser um projeto e se transforme em
realidade no espaco escolar. E preciso um coletivo que dialogue sobre
a realidade da escola, a comunidade onde esta inserida e 0 que a
escola pretende alcancar com essa proposta. A experiéncia de todos,
docentes, alunos, direcdo e comunidade escolar dard um significado
especial para que a interdisciplinaridade ocorra. Numa Utopia quem
sabe a escola depois de um tempo, nem pense mais na questao
interdisciplinar, estd tdo imbuida nesse universo, que ja vive uma
realidade de transdisciplinaridade, pois assim como o jardim, ndo é
mais reconhecido pelas suas flores(praticas), seu solo(conhecimento),
o sol que incide (a energia), o orvalho (as ideias coletivas) e as
borboletas (docentes, alunos,...)...é simplesmente visto e lembrado
pelo seu nome que unifica todos (BORBOLETA AZUL).

Nesse sentido, Bicudo (2008, p.144) aponta a busca por uma postura que
avance em direcdo a uma visao do todo enquanto unidade de articulagbes
possiveis e dindmicas. Frente a isso, dando continuidade a essa troca entre 0s
participantes, a Borboleta Amarela 2 pontua suas necessidades com relacéo a
atuacao de forma interdisciplinar, apontando um olhar mais voltado ao processo

de aprendizagem dos seus alunos.

A Borboleta Azul tocou na questédo transdisciplinar na realidade de
hoje. Acredito que a transdisciplinaridade surgiu para acabar com os
limites entre as disciplinas fazendo com que se tornassem
dependentes entre si. Mais do que isso, a educacgédo passa a buscar a
compreensao para o significado da aprendizagem a partir do
pensamento humano de acordo com suas experiéncias e inter-
relagBes. Respondendo as questdes do enunciado, as necessidades
que eu tenho quando vou pensar em interdisciplinaridade em minha
pratica pedagodgica é em relagdo a aprendizagem de dia significativa,
gue leve o aluno a conseguir estabelecer conexdes entre o que é
aprendido e seu cotidiano (BORBOLETA AMARELA 2).

Nesse interim do processo de ensino e aprendizagem, Thiesen (2008, p.
550), aponta que “[...] a escola precisara acompanhar o ritmo das mudangas que
se operam em todos 0s seguimentos que compdem a sociedade [...] 0 mundo
esta cada vez mais interconectado, interdisciplinarizado e complexo”. Nesse
sentido, num movimento de regar o jardim e o seu processo de cultivo, a
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jardineira expressa a validade e importancia do didlogo entre professores nas

escolas:

E a vida surgindo pelas “trocas" nos conta Borboleta Azul, visualizo
nessa frase a interdisciplinaridade e o que mais floresce neste nosso
jardim que é a dialogicidade, ou melhor, a importancia dela para que
um ser interdisciplinar aconteca. O dialogo entre todos, professores,
alunos, gestores se mostra potente, assim como a escuta do outro e
COM 0 outro para que nesse processo se estabelegam conexdes que
venham a ser significativas no aprendizado (JARDINEIRA).

Por fim, encerrando as interagdes dialdgicas do jardim “Vida”, a Flor
Amarela discorre, especialmente, sobre o porqué julga importante a

interdisciplinaridade dentro da educacéao:

Concordo plenamente com a Borboleta Amarela 2! E extremamente
importante estabelecer conexdes entre o que € aprendido e o cotidiano
do aluno. Caso o aluno ndo encontre razbes para estar estudando
determinado tema/assunto, 0 mesmo ir4 perder o interesse. Assim,
acredito que a interdisciplinaridade na educagéo é importante porque
abrange temas e contelidos permitindo de forma dindmica, onde as
aprendizagens sdo entendidas. Logo, 0s conhecimentos se
complementam de forma que os contetdos das disciplinas sirvam de
apoio ao aprendizado umas das outras (FLOR AMARELA).

A partir da interagdo entre os agentes envolvidos no jardim percebe-se a
necessidade desse olhar voltado para a efetivacdo do dialogo, para que haja
encontro e revelacdo de sentido entre os pares. Nesse sentido, Fazenda (2011,
p. 75) aponta que na interdisciplinaridade “[...] ndo se admite que o conhecimento
se restrinja a campos delimitados de especializa¢do, pois € na opinido critica do
outro que uma opinido é formada, onde a linguagem nao € de um, mas de varios”.
Assim, quando Borboleta azul discorre sobre a importancia da
interdisciplinaridade deixar de ser um projeto e se transformar em realidade, o

que para Fazenda (2011, p.145),

Em nenhum momento existe uma referéncia quanto a formagéo do
professor-aluno, para um trabalho interdisciplinar mesmo sendo esta
uma das pretensdes do ensino de 1° e 2° graus, jA que ndo existe
qgualquer alusdo a uma educagédo para a sensibilidade, a um treino na
arte de entender e esperar ou ao desenvolvimento das faculdades
criadoras ou imaginativas que se desenvolveriam no exercicio efetivo
da interdisciplinaridade (Fazenda, 2011, p.145).

Frente a isso, com 0 que nos salienta a Flor Amarela sobre os contetdos
das diferentes disciplinas se conversarem de forma a construirem um
conhecimento mutuo, Fazenda (2011, p.144), aponta a partir de um
questionamento: “Desde que nao existe uma orientacdo efetiva para a
interdisciplinaridade no que se refere aos cursos de formacéo de professores |[...]

onde obtera o professor a ajuda necessaria para a consecucao desse objetivo?”
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Assim, de forma dialdégica e coletiva, o jardim “Vida” floresceu em
profundas reflexdes acerca da importancia do outro no fazer docente de forma
interdisciplinar. A necessidade de se romper siléncios a partir de um curriculo
escolar engessado e fragmentado e voltar-se ao contexto da comunidade como
um todo, seus anseios e perspectivas de forma a construir um conhecimento
significativo tanto no fazer/ser pedagdgico do professor como no fazer/ser
cidaddo do aluno, num movimento de provocar a transformacdo e multiplos

olhares através da producao e socializagdo desse conhecimento.

2.2. Jardim “Escolhas e Humildade”

Inicialmente, para que os primeiros brotos do jardim “Escolhas e
Humildade” pudessem surgir, as jardineiras prepararam o solo e o regaram
através de uma mensagem de boas-vindas, na qual foi enderecada a cada
componente do jardim. Ao passar dos dias, foram emergindo os primeiros
indicios de brotac&o e a partir deste momento o jardim comecou a tomar forma.
Nosso jardim foi composto por 1 (uma) flor vermelha, 1(uma) flor amarela, 1
(uma) borboleta cinza e 1 (uma) borboleta lil4s.

Em varias escritas do jardim “Escolhas e Humildade", percebemos que as
flores e as borboletas expdem a dificuldade em se trabalhar com a
interdisciplinaridade e muitos deles deram as razdes para este fato, como o
despreparo, principalmente por nao ter tido uma formacéo inicial e a questao
curricular, onde se é imposto que se cumpra uma grade curricular, como destaca

a Flor Vermelha em seu relato:

Presumo que a maioria de nés, ndo teve durante o periodo de
formacao inicial o privilegio de ter tido uma formagdo sobre
interdisciplinaridade (FLOR VERMELHA).

Para além de uma formacao inicial pautada na interdisciplinaridade,
Fazenda (2011) aponta a importancia do conhecimento do local de fala e atuacao
para que seja possivel um fazer interdisciplinar. Neste aspecto, os cursistas
parecem ser bastante conscientes. Logo ap6s o relato da Flor Vermelha sobre a
dificuldade em desenvolver a pratica interdisciplinar, a Flor Amarela

complementa essa reflexao.

A Flor Vermelha, foi certeira na sua posi¢ao, é necessario, sim sempre
buscarmos as formacdes, pois como diz Paulo Freire, somos seres
inacabados, e vivemos em um mundo globalizado, e como professores,
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a busca da formacédo se torna essencial na nossa pratica (FLOR
AMARELA).

E nesse processo pela busca de significados ao seu fazer docente
exposto pelas Flores Vermelha e Amarela, Fazenda (2013), aborda sobre o
pesquisador interdisciplinar, aquele que aceita dividir sua propria percepcéao de
mundo, aquele que com sensibilidade compreende os outros. E diante essa
abordagem, Borboleta Cinza trouxe o seu ponto de vista sobre este aspecto de

escuta sensivel:

Creio que o0 primeiro passo para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade seja que todas/os as/os envolvidas/os na
formacéo das/os educandas/os como: gestoras/es, coordenadoras/es,
professoras/es, familia e a comunidade em geral adotem uma postura
interdisciplinar e valorizem o trabalho em equipe e projetos de fomento
a atitudes que instiguem a curiosidade constante e o faro investigativo.
Desta forma, as/os estudantes convertem-se de meras/os
receptoras/es passivas/os a sujeitos com uma formacdo global,
capazes de integrar os diferentes conhecimentos e praticas
vivenciadas no contexto educativo. Entretanto, acredito que isso nao
possa estar dissociado da formacdo continua das/os educadoras/es,
principalmente em momentos como o atual em que o anticientificismo,
0 negacionismo e a desvalorizacdo do papel social da educacao
ganham espaco no debate publico contemporaneo (BORBOLETA
CINZA).

Frente a isso, Thiesen (2008, p.550) aponta que “...] embora a
interdisciplinaridade esteja em debate tanto nas agéncias formadoras quanto nas
escolas [...] os desafios para a superacdo do referencial dicotomizador e
parcelado na reconstrugcdo e socializacdo do conhecimento [...] ainda s&o
enormes”. Assim também como defende Silva e Costa (2017, p. 31) “a escola,
professores, estudantes e familia, assim como o Estado, devem se engajar,
coletivamente, para que o processo atinja os proprios docentes e, sobretudo, os
discentes, os principais beneficiados da educacéao interdisciplinar.”

Nesse sentido, as jardineiras complementam este dialogo trazendo um

pouco de suas reflexdes:

Sabemos que a interdisciplinaridade ndo tem uma receita pronta, mas
que precisamos em primeiro momento ter alguns fundamentos para
uma pratica interdisciplinar, dentre eles, a atitude, espera, o
autoconhecimento. Nossa formacéo inicial muitas vezes ndo nos
prepara para todas as experiéncias em sala de aula, bem como, muitas
vezes, deixamos de tentar buscar essa vivéncia para dentro de nossas
salas de aula por medo ou inseguranca. Mas, ao mesmo tempo, é tdo
enriquecedor acompanhar as falas e/ou vivéncias de cada um ao longo
desse curso. Mostra que, tdo importante quando a formacgéo
continuada, também é a troca entre colegas professores,
independentemente de sua area de formacéo inicial. Que sigamos em
busca de aperfeicoamento sempre. E que, por meio das vivéncias,
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experiéncias, erros e acertos, possamos contribuir para um espaco
escolar mais florido (JARDINEIRAS).

E finalizando este dialogo, a Borboleta Lilas trouxe um pouco mais de

reflexao:

Acredito assim como a flor vermelha, flor amarela e a borboleta cinza
gue a formacéo continuada é muito importante, em meu ponto de vista,
fundamental nesse processo. Também sinto que a formacdo sobre
interdisciplinaridade se faz muito necessaria visto que traz uma nova
forma de pensar e avaliar as experiéncias pedagdégicas de forma
integral. Mesmo quando o professor ainda néo pratica de fato, pensar
sobre e aprender sobre pode levar ao momento em que ele comecara
a integrar a sua préatica buscando realizar esse processo. Algumas
inquietagbes que tenho é que para que isso possa funcionar é
necessario um grupo que esteja disposto e aberto aos planejamentos
e replanejamentos, se ndo for em grupo como ja foi colocado pelas
professoras na live, que o professor tenha o0s conhecimentos
necessarios para promover aquela interdisciplinaridade pretendida em
determinado momento. Isso exige que o0 professor tenha
conhecimentos adquiridos em outras areas (no caso de trabalhar
sozinho com a turma), além disso que domine o seu proprio contetido
de forma ampla, ou seja, enxergue relacdes, aplicacbes e
possibilidades (algo que ndo adquirimos na formacéo inicial e sim na
continuada). Uma outra questdo que me inquieta é em relacdo ao
conjunto de objetos de conhecimentos e habilidades previstos como
curriculo minimo para ser trabalhado de acordo com a BNCC e os
documentos orientadores estaduais e municipais que tem como base
a BNCC. Como é possivel trabalhar de forma interdisciplinar e ainda
sim conseguir abordar esses objetos todos? E mais, fazer isso de
forma satisfatoria e significativa em que o aluno realmente tenha o
tempo necessario para a construcdo do seu conhecimento e para
desenvolver as suas habilidades de forma integral? S&o muitas
questdes... Acho o trabalho interdisciplinar muito interessante e
importante, porque extrapolamos a questdo cognitiva muitas vezes e
desenvolvemos também as habilidades emocionais dos estudantes,
também as nossas proprias porque somos convidados a
permanentemente aprender e reaprender. Mas dentro das realidades
das escolas, como poderiamos fazer o movimento dessa construg&o?
Isso me inquieta, pois acho que deveria ser mais possivel e ainda
temos inUmeras barreiras que de algum modo acabam nos impedindo.
Acredito que espagos como esse, onde estamos todos nos propondo
a discussao e reflexdo de nossas praticas sejam fundamentais para ir
"abrindo espaco" nas escolas. Gratiddo por todas as reflexbes e
aprendizagens trazidas por todos e todas! (BORBOLETA LILAS).

Apesar da interdisciplinaridade estar sendo discutida ha alguns anos, nos

documentos oficiais brasileiros esta se tornou realidade ha pouco mais de 20

anos, onde inicialmente estava articulada com a nocdo de integracao

(FAZENDA, 1979). E, conforme apontado inicialmente nas escritas das Flores

Vermelha e Amarela, fica evidente que os cursistas percebem as falhas em sua

formacdo inicial no que diz respeito a pratica do ser/fazer interdisciplinar. Seja

relativo ao aspecto da atuagédo em si e em como leva-la até a sala de aula de
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modo efetivo, ou ainda, seja na propria construcdo dos curriculos dos cursos de
formacéo de professores. Curriculos estes que, na grande maioria dos casos,
continuam dentro de um formato engessado e conteudista.

Isto fica claro, conforme aponta Masetto (2018) que, os curriculos que
guiam a formacao académica de diferentes areas, incluindo os da docéncia, séo
constituidos dentro de uma perspectiva disciplinar, horizontal e vertical. Isto €,
ainda trazem suas disciplinas de forma justaposta, trabalhadas em sequéncia e,
muitas vezes, servindo de pré-requisito umas das outras. E, conforme salienta
Santomé (1998), os curriculos podem ser organizados ndo s6 em torno das
disciplinas, mas a partir de diferentes perspectivas, como por exemplo, grupos
humanos, topicos, temas, problemas, periodos histéricos, entre outros.

Diante do exposto, observamos que, a interdisciplinaridade, ainda que
conste nos documentos oficiais brasileiros, segue, na maioria dos casos, apenas
em teoria. E, fica evidente aos proprios docentes que hoje atuam junto as
escolas, a importancia dessa tematica ser incluida em grades curriculares dos
cursos de graduacdo. Especialmente em se tratando de cursos de formacao de
professores.

Ainda assim, conforme salienta Thiesen (2013, p.606), o que efetivamente

acontece € que:

Ainda que as perspectivas contempordneas de educacao,
especialmente as criticas e as pos-criticas se assumam como
pedagogias interdisciplinares, o que se verifica é a predominancia de
enfoques instrumentais, geralmente com argumentos em defesa da
transversalidade curricular, da contextualizagdo do conhecimento, da
interacdo de atividades docentes por via do desenvolvimento de
projetos multidisciplinares, por abordagens didaticas mais amplas e
criticas, por reestruturacdo dos tempos e dos espacos escolares,
organizacdo do trabalho pedagdgico focado no desenvolvimento de
competéncias habilidades, por temas geradores, por eixos
estruturantes, ou por tantas outras formas organizativas de superagéo
dos convencionais compartimentos disciplinares.

Portanto, ainda que, em muitos casos, se identifiguem como perspectivas
interdisciplinares, elas ndo devem ser consideradas como tal. Sob este ponto de
vista, Japiassu (1976) aponta que, dentre outros fatores, a inércia das
instituicbes de ensino ainda favorece a fragmentacéo de disciplinas, tornando-
se assim, um obstaculo epistemoldgico ao interdisciplinar. Bem como, aponta
que existe um “ndo-questionamento das relagbes atuais entre as ciéncias ditas

humanas e as ciéncias chamadas naturais” (JAPIASSU, 1976, p. 93). Ou seja,
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seguimos aprendendo, pensando e atuando divididos dentro de “areas”. Mesmo
sabendo que a interdisciplinaridade vai muito além do que saber e entender o
seu conceito, ela € uma questao de atitude frente ao desconhecido e que cabe
a nos, educadores, superar este desafio e buscar parcerias para que
efetivamente cumpra o seu papel.

Uma das jardineiras pondera:

Lembro-me perfeitamente quando ao final do ano letivo de 2021 um
colega da lingua portuguesa me convida para participar de uma projeto
na qual ele ainda estava aprimorando e eu muito alegre e contente
aceitei, e logo ja o convidei a participar de um projeto de feira das
ciéncias, que foi elaborado por mim e que tem -caracteristicas
interdisciplinares e que este mesmo colega me questiona como outras
areas do conhecimento poderia estar em envolvido em um projeto tido
por longos anos a fama de pertencer a area da ciéncias da natureza
(JARDINEIRA).

Frente a isso, por estarmos tdo acostumados com praticas tradicionais de
ensino, nos fechamos ao novo, talvez seja por medo ou até mesmo por
inseguranca. Segundo Luck (2009, p. 66-67), “a rejeicao ocorre nao pelos
resultados que possa produzir, e sim, pelo trabalho que promove, pelo
desalojamento de posi¢des confortaveis que provoca.” Portanto, deve partir do
professor romper e atravessar com estas barreiras, fazer com que a
interdisciplinaridade se torne um movimento diario.

Assim, faz-se cada vez mais evidente a importancia da discusséo e
pesquisa com relagéo a interdisciplinaridade no espaco escolar e académico.
Essa é uma tematica que esta longe de ser exaurida, bem como, em se levando
em consideracdo tantas mudancas no espaco escolar, especialmente nos
altimos anos, as praticas interdisciplinares tem muito a enriquecer 0s processos

educativos como um todo.

3. CONSIDERACOES FINAIS
A interdisciplinaridade apresenta-se como uma estratégia para transgredir
com a educacao disciplinar e apesar de ja ser muito discutida e debatida entre
os docentes, percebe-se que a propria conceituacao do termo pode estar entre
as dificuldades de sua implantagéo, tornando-se dessa maneira uma barreira
para sua efetiva execucdo. Alguns fatores se somam as essas dificuldades,
como a falta de uma formacéao prévia e a disponibilidade do grupo de professores

em se envolver e discutir sobre a tematica.
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Desta maneira, identificou-se através das falas dos cursistas, que para
que se concretize a pratica interdisciplinar deve-se primeiramente existir
momentos de dialogos e interacéo entre os sujeitos envolvidos neste processo,
possibilitando desta forma que o conceito e os principios da interdisciplinaridade
sejam entendidos e consequentemente apds este momento, ocorra a execugao
do projeto interdisciplinar. E somente através destes momentos de dialogos e
interacdo que ocorrem entre as disciplinas, que a interdisciplinaridade se realiza.

Sendo assim, alguns cursistas apontam também, que para a efetiva
execucao de um projeto interdisciplinar aconteca, faz-se necessario que além de
momentos de didlogos, ocorra o envolvimento do grupo docente caracterizando
como uma atitude frente ao novo, valendo-se neste momento o desprendimento
de tradicionais préaticas de ensino, buscando parcerias, pois somente assim o
trabalho interdisciplinar podera se concretizar. Segundo Luck (2009 p. 55-56): “a
interdisciplinaridade implica admitir a 6tica pluralista das concepc¢des de ensino
e estabelecer o dialogo entre as mesmas e a realidade escolar para superar suas
limitacdes.” Logo, entende-se que as relacbes dialdgicas e a interacdo €
fundamental para a interdisciplinaridade.

Outro ponto importante a destacar, € a contextualizacdo como uma
estratégia para promover o trabalho interdisciplinar, possibilitando desta maneira
um maior engajamento por parte dos estudantes, por ser um tema de relevancia
para eles, pois segundo Ricardo (2005), a contextualizacdo € uma oportunidade
de diminuir a distancia entre o que € ensinado através dos contetdos didaticos
e contexto vivido pelo estudante.

Constata-se que a maioria dos professores sente a necessidade de uma
maior preparacdo atraveés de formacdes continuadas como esta oportunizada
pelo Curso. Neste espaco, oportunizou-se momentos de (re) construcédo de
praticas pedagdgicas, na qual os sujeitos participantes puderam olhar para o
ser/fazer antes de envolverem-se em um projeto interdisciplinar. Bem como,
pode-se perceber que alguns principios basicos para que este trabalho se
concretize ja estdo presentes em suas falas, principalmente de abertura,
humildade, espera, de comprometimento e envolvimento, buscando dessa
maneira um novo compromisso com a educagao.
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LOGICAS DA INTERDISCIPLINARIDADE NO SER E NO FAZER
DOCENTE: MEMORIAS E METAFORAS EM UMA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Marcia Lorena Saurin Martinez

Rafaele Rodrigues de Araujo

1. Considerag®es Iniciais

O Ser/Fazer e o Eu/Outro na perspectiva interdisciplinar remete-nos a
pensar nos caminhos para a interdisciplinaridade, em que partem da abertura do
docente ao diadlogo e as trocas de experiéncias, demonstrando seus desejos e
incertezas ao evitar a imposicdo de métodos e concepcdes, um projeto em
parceria. Esses caminhos, segundo Fazenda (1991) estéo relacionados a atitude
de cada professor perante a construcdo do conhecimento e sua pratica docente.
Para a autora, essa atitude é desenvolvida por meio da reflexdo sobre/na pratica,
um movimento de humildade diante da limitacdo do préprio saber, “atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes” (FAZENDA,
1991, p. 82).

Nessa perspectiva, o objetivo da presente escrita € identificar como 0s
professores participantes do Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espaco
escolar: ser/fazer e o eu/outro, compreendem o Ser e o Fazer a
interdisciplinaridade na sua pratica docente, por meio de suas memorias e
metaforas. Para tanto, traremos alguns extratos das escritas dos professores
cursistas, realizando a analise dos mesmos em dois momentos: O Ser
interdisciplinar e o Fazer a interdisciplinaridade, considerando as teméticas 1 e
4 desenvolvidas ao longo do curso.

Compreendemos, ao longo dos estudos sobre a interdisciplinaridade, que
as metaforas emergem no processo de ser, de fazer e de pensar uma proposta
interdisciplinar, impulsionados pelo exercicio do autoconhecimento sobre a
pratica docente de cada professor envolvido. Portanto, a metafora e a memaria
caminham juntas nesse percurso de experiéncias interdisciplinares, mobilizadas
pelo didlogo com/entre diferentes areas do conhecimento, enriquecendo as
interacOes com/entre os professores e seus objetos de conhecimento (ARAUJO;

MARTINEZ, 2021). Entretanto, “esse conhecimento tem uma natureza que é
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disciplinar, mas nao significa que ele se encerra em si mesmo, mas o esforco é
fazer o dialogo permanente entre as disciplinas” (MARTINEZ, 2021, p. 203).
Assim, a construcdo subjetiva de metaforas, aliadas as memorias dos
professores para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, possibilita aos
mesmos, vivenciarem situagdes mutaveis e, dessa maneira, ao experimentarem
diferentes processos, a autoformacao de cada professor acontece assim como
a autorreflexdo sobre suas praticas. Tais processos autoformativos e
autorreflexivos favorecem a construcdo de parcerias solidas, com o desejo de
permanecer na logica interdisciplinar e na busca de uma auto-eco-formacéo
dentro dessa perspectiva. A seguir, iremos descrever as tematicas 1 e 4 que

compBem a analise do presente artigo.

2. Descricdo das Tematicas 1 e 4

A primeira tematica evidencia-se por estabelecer conexdes entre o pensar
e fazer a interdisciplinaridade, por meio de memodrias e metaforas. Nessa
perspectiva, a reflexdo sobre o Ser/Fazer e o Eu/Outro na perspectiva
interdisciplinar, tematica inicial deste curso, propde a leitura do texto “De lagarta
a borboleta: Ciclos e voos na busca do ser/fazer interdisciplinar" escrito pela
autora deste artigo. Esse texto impulsiona os professores cursistas a contarem
suas memoérias e a fazerem parte desse “nosso jardim” nos féruns “Memorias
sobre o Ser e o Eu” e “Memdrias sobre Fazer e o Outro”. Essas memorias foram
produzidas considerando o perfil, trajetéria e pratica docente de cada
participante. Em outras palavras, foi um momento de apresentacdo dos
professores, com a intencdo de conhecermos seus percursos pessoais e
profissionais, além de dialogarmos sobre o inesperado, como compreender suas
limitagBes, angustias e inquietacbes em relacdo a suas praticas no espaco

escolar.
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Na quarta tematica, “Voos e recomegos” o momento foi de reflexdo sobre
as diferentes concepcles produzidas pelos professores cursistas sobre os
modos de ser/fazer interdisciplinar. Nessa intencéo, a ideia foi de retornar aos
féruns da tematica 1: “Memdrias sobre Ser e o Eu” e “Memoarias sobre Fazer e o
Outro”, a fim de eleger uma postagem de um colega e, dessa forma, construir
um dialogo entre os professores, respondendo as inquietacdes, propor solucdes
ou indagacbes, bem como estabelecer um vinculo entre diferentes realidades
em multiplos espacos escolares.

Ao fazer esse movimento de interacdo com um determinado colega nos
féruns, cada professor também tinha a tarefa de refletir sobre sua trajetéria no
curso, repensando sobre sua préatica docente ao relacionar com as experiéncias
dos colegas. A ideia, nesse momento, € potencializar o questionamento sobre
possiveis transformacdes e alteracdes sobre o ser e fazer a interdisciplinaridade
em seu contexto de praticas docentes.

ApoOs o dialogo, troca de experiéncias no coletivo, no interior dos foruns,
bem como o repensar individualmente sobre suas préaticas docentes, realizamos
um encontro sincrono, com o desejo de construir concepg¢des coletivas sobre o
ser e fazer a interdisciplinaridade, além de propor um espaco em que 0S
professores cursistas tiveram a oportunidade de avaliar o curso, a fim de

contribuir para o aperfeicoamento do mesmo nas proximas edicoes.

3. Discurso do Sujeito Coletivo: Analise dos Foruns

Para realizarmos a analise das escritas dos professores cursistas
utilizamos a metodologia de andlise do Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005; 2012). Com essa técnica de operar sobre depoimentos
individuais que resultam no final do processo em discursos coletivos (LEFEVRE;
LEFEVRE, 2005; 2012), buscamos investigar como os professores participantes
do Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o
eu/outro, compreendem o Ser e 0 Fazer a interdisciplinaridade na sua pratica
docente, por meio de suas memarias e metéaforas.

O Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) é um processo subdividido em
quatro operacbes, sendo essas: Expressdes-Chave, Ideias Centrais,
Ancoragens e os Discursos do Sujeito Coletivo. As Expressdes-Chave (E-Ch) se

constituem por um momento de selecdo de trechos de cada depoimento
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individual, de forma que descreva e responda da melhor forma o objetivo geral
da pesquisa. Nessa investigacdo estd composto pelas escritas de memoérias dos
professores cursistas nos foruns “Memorias sobre o Ser e o Eu” e “Memdrias
sobre Fazer e o Outro”. Para compor as Expressdes-Chave foram selecionados
fragmentos nas 51 postagens do forum “Memoarias sobre o Ser e o Eu” e nas 47
postagens do férum “Memarias sobre Fazer e o Outro”.

As Ideias Centrais (ICs) sao “[...] formulas sintéticas que descrevem o(s)
sentido(s) presentes nos depoimentos de cada resposta e também nos conjuntos
de respostas de diferentes individuos que apresentam sentido semelhante ou
complementar” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005, p. 22). Com isso, ao realizarmos a
analise emergiram as seguintes ldeias Centrais: Autoconhecimento, Metéaforas,
Transformagédo, Trabalho Coletivo, Protagonismo do Estudante, Parcerias,
Projetos, Temas e Contextualizagcdo. Nessa perspectiva, ao darmos
continuidade ao operar dessa analise, percebemos que algumas marcas das
teorias se fizerem presentes nas ICs, movimento esse proporcionado pelas
Ancoragens (ACs).

Nas ACs o pesquisador encontra “[...] as ideologias, os valores, as
crencas, presentes no material verbal das respostas individuais ou das
agrupadas, sob a forma de afirmacBes genéricas destinadas a enquadrar
situacOes particulares” (ibidem). Dessa maneira, relacionamos as ICs com as
trés logicas da interdisciplinaridade (LENOIR; HASNI, 2004) que dissertam sobre
a légica racional, a légica instrumental e a légica subjetiva. Abaixo, explicitamos

na Figura 1 os trés discursos emergentes e suas relacdes com as ICs e as ACs.
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= Metaforas
= Autoconhecimento
= Transformagéo
= Trabalho Coletivo
\\
» Trabalho Coletivo
» Protagonismo do Estudante
= Parcerias
I'I
\\
4 » [ontextualizagéo
® Parcerias
* Projetos
= Tematicas

Figura 1: Representacéo do operar do DSC

Fonte: as autoras

Com isso, por meio da analise realizada encontramos trés DSCs que se
constituiram pela “[...] reunido das E-Ch presentes nos depoimentos, que tém
ICs e/ou ACs de sentido semelhante ou complementar” (LEFEVRE; LEFEVRE,
2005, p. 22). Os trés DSCs intitulados “Ser interdisciplinar pela busca do
autoconhecimento: A légica subjetiva; Reflexbes e entendimentos de um fazer
interdisciplinar: A l6gica racional; e Emergéncias de um fazer interdisciplinar: A

l6gica instrumental” serdo apresentados e discutidos na proxima segéo.

4. Discussdo dos Resultados: Os DSCs e as logicas da

interdisciplinaridade

4.1 Ser interdisciplinar pelabusca do autoconhecimento: A l6gica subjetiva

A busca por compreender como 0s professores participantes do Curso
Online sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o eu/outro,
explicitam o Ser e o Fazer a interdisciplinaridade na sua pratica docente, por
meio de suas memdrias e metaforas, nos mostrou que uma das maneiras €
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através do olhar sobre si mesmo. A légica subjetiva “[...] centra-se na pessoa na
qualidade de ser humano e procede, entdo, segundo uma abordagem
fenomenolégica” (LENOIR, 2006, p. 15). De acordo com Trindade (2008) a logica
subjetiva, baseada na intencionalidade fenomenoldgica esta diretamente ligada

ao professor, por meio do seu “eu” e do seu “fazer”.

A interdisciplinaridade volta-se para o ser humano e procede entao
uma aproximacéo fenomenolégica. Ivani Fazenda faz uma construgdo
metodologica do trabalho interdisciplinar fundamentado pela analise
introspectiva do professor e de suas acdes docentes, de modo que
possibilita 0 ressurgimento dos seus aspectos interiores que Ihe sédo
desconhecidos. (TRINDADE, 2008, p. 80-81)

Com isso, emerge o DSC 1. Ser interdisciplinar pela busca do
autoconhecimento: A l6gica subjetiva se mostrou presente em um movimento de
compreensao da interdisciplinaridade por meio das acdes individuais desses
professores participantes, num processo reflexivo de se autoconhecerem.

Abaixo apresentamos o DSC 1.

DSC 1 - Ser interdisciplinar pela busca do autoconhecimento: A
l6gica subjetiva

Chego a esse curso utilizando a metafora da maternidade no ato do
parto, onde ap6s um periodo necessério para o crescimento e evolugéo
do feto é chegada a hora de sua saida do Utero e para tanto é
indispenséavel que se corte o corddo umbilical que une mée e filho para
gue esse novo ser siga seu caminho, porém este filho jamais se afasta
de sua mae por ter nela seu reflgio e fortaleza; ele segue seu caminho
mas sem perdé-la de vista. E assim me encontro como filha recém
parida da FURG, buscando estar perto de todas as pessoas que
colaboraram para que eu nascesse e desse meus primeiros passos.
Hoje sigo meu caminho, mas sempre tendo comigo a inspiracao de
guem me deu a luz! A cada dia estou descobrindo um pouco sobre
mim, penso que a algum tempo poderia ndo ter tomado uma atitude
gue hoje optei, entdo acredito que estou me descobrindo como pessoa,
como cidadd, como professora, compreendendo melhor os meus
defeitos, aceitando mais as minhas duvidas, e talvez acreditando mais
em mim. Acredito que essa mudanca veio com a docéncia. Sou a
professora que vive em busca de desaprender, pois acredito que
podemos modificar, sentia a necessidade de conhecer e aprender mais
sobre o universo da docéncia, esse universo que nos transforma, assim

como as borboletas que possuem os ciclos em sua vida, eu também
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quis me transformar. E nessa busca pela transformacao, estou aqui,
buscando sempre aprender, conhecer, investigar, hoje posso dizer que
a docéncia me ajuda a me conhecer melhor. Ser uma pessoa melhor,
uma profissional mais consciente e competente, compreender, ouvir e
enxergar profundamente meus alunos. Compreender a importancia da
interdisciplinaridade no espaco escolar é a evolugcao da minha busca
pela conexéao e inter-relacdo de tudo o que existe. Meu barco atracou
e me convidou a parar, pensar, reviver a experiéncia da
interdisciplinaridade no espectro escolar e aqui estou, a compatrtilhar
fragmentos de uma vida em docéncia. Ndo somos vazios, trazemos
memorias de ensinamentos e informacgdes, muito menos estamos

sozinhos, temos em nds um pouco de tudo e de todos.

Significamos a l6gica subjetiva na escrita inicial do DSC 1, em que por
meio de uma metéfora os professores participantes expressam um movimento
de busca pela compreensdo da sua trajetéria e ao mesmo tempo de
transformacao. Fazenda, Tavares e Godoy (2015) afirmam que a “[...] metafora
tem o poder de nos permitir, coOmo pessoas conscientemente travadas e
aparentemente sem saida, perceber alternativas e possibilidades que nao foram
visualizadas anteriormente” (p. 33). Dessa forma, explicitamos que esse olhar
para si mesmo, metaforicamente, permite que o professor se posicione em
relacdo a determinada tematica.

Outro trecho que se mostra importante nesse processo de reflexdo sobre
si € quando os professores cursistas expdem que a cada dia é uma descoberta
“[...] acredito que estou me descobrindo como pessoa, como cidadd, como
professora, compreendendo melhor os meus defeitos, aceitando mais as minhas
duvidas, e talvez acreditando mais em mim”. O autoconhecimento € um dos
elementos que se mostra mais presente dentro da perspectiva fenomenologica
da interdisciplinaridade, visto que como ressalta Ferreira (2013, p. 91) apud
Fazenda (1997)

[...] a abordagem fenomenoldgica da interdisciplinaridade coloca em
debate a importancia do autoconhecimento, da intersubjetividade e do
dialogo. Nessa abordagem, a intencionalidade do autoconhecimento
privilegia o saber ser no estudo das proprias capacidades,
potencialidades e limitacdes para a atualizagdo de atitudes reflexivas
sobre o agir, ou seja, na atualizacdo dos movimentos pelo saber fazer.
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Espirito Santo (2013) relata que “[...] somente com uma visdo
interdisciplinar, fruto do autoconhecimento permite ao ser humano uma
integracdo consigo mesmo, e com Seu entorno, seja com 0S Outros seres
humanos, seja com o meio ambiente”. Fato esse que percebemos na escrita dos
professores cursistas no seguinte fragmento do DSC 1: ‘..] sentia a
necessidade de conhecer e aprender mais sobre o0 universo da docéncia, esse
universo que nos transforma, assim como as borboletas que possuem os ciclos
em sua vida, eu também quis me transformar”. Com isso, ressaltamos que esse
processo envolve a auto-eco-formacdo interdisciplinar, pois envolve as
individualidades e o entorno desses sujeitos, em que ambos dependem uns dos
outros, sendo que os lugares e oportunidades de formacéao interdisciplinar se
auto-eco-organizam-se na ac¢do ecologizada pratica docente dos sujeitos
(ARAUJO, 2017).

Nesse processo formativo alguns principios se fazem presentes para
produzir uma transformacdo em nosso modo de pensar, agir e sentir, como
Fazenda, Tavares e Godoy (2015), a humildade, a espera, a coeréncia, 0
respeito e o desapego. No trecho do DSC 1 esses principios se mostram
implicitos na escrita dos professores cursistas quando afirmam a busca por “[...]
ser uma pessoa melhor, uma profissional mais consciente e competente,
compreender, ouvir e enxergar profundamente meus alunos”, além do que
afirmam “..] ndo somos vazios, trazemos memorias de ensinamentos e
informacgdes, muito menos estamos sozinhos, temos em nds um pouco de tudo
e de todos”. Nessa perspectiva, permeados por essas memorias dos professores
cursistas argumentamos que essas reflexdes sobre suas formacdes e o ser
interdisciplinar possibilitou um movimento de se autoconhecer e de compreender
que a interdisciplinaridade é um processo gue comec¢a por Si mesmo, na
aceitacdo de si mesmo, dos outros, e na atitude de mobilizar esse fazer nas

praticas docentes.

4.2 Reflexdes e entendimentos de um fazer interdisciplinar: A logica
racional

A lbgica racional emergiu no DSC 2 em que o0s professores cursistas
discorreram sobre seus entendimentos acerca da interdisciplinaridade. “A

primeira concepc¢ao, bastante marcada por preocupacoes criticas nos planos
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epistemoldgicos, ideolégicos e sociais € principalmente européia, e
particularmente, francesa” (LENOIR, 2006, p. 12). Com isso, no DSC 2 -
Reflexdes e entendimentos de um fazer interdisciplinar: a logica racional,
explicitamos essas concepcgdes, ideais e caracteristicas que os professores

cursistas apresentam.

DSC 2 - Reflex@es e entendimentos de um fazer interdisciplinar: A
l6gicaracional

Nao sei mencionar quanto aos aspectos necessarios saber quanto a
interdisciplinaridade, para torna-la uma pratica. Assim, entendo que a
proposta interdisciplinar pode ser melhor aproveitada quando
trabalhamos no coletivo, com parcerias e dialogo. Dentre as minhas
praticas realizadas, compreendo que possa considerar interdisciplinar
as atividades que envolveram um trabalho coletivo, docentes e alunos.
A finalidade nas aulas é demonstrar que a pratica interdisciplinar na
educacéo oferece grandes possibilidades de aprendizagem que pode
levar uma maior motivacdo aos alunos, principalmente quando
exercida de modo a agregar todos os campos do conhecimento. Para
ir além e de fato efetivar a préatica da interdisciplinaridade, o educador
deve sair da sua zona de conforto, se propor a ouvir 0s alunos e ir atras
juntamente com eles daquilo que os instiga, que os provoca, do que

causa paixao neles.

Um dos primeiros pontos que ressaltamos no processo de compreensao
da interdisciplinaridade pelos professores cursistas se d4 em relacéo ao trabalho
coletivo, como ressaltamos no trecho: “[...] a proposta interdisciplinar pode ser
melhor aproveitada quando trabalhamos no coletivo, com parcerias e dialogo.
[...] compreendo que possa considerar interdisciplinar as atividades que
envolveram um trabalho coletivo, docentes e alunos”. Lick (2013) ressalta que
ndo é somente com o trabalho coletivo que podemos afirmar que existira de fato
a interdisciplinaridade. De acordo com a referida autora descreve-se que a
interdisciplinaridade € erroneamente confundida com as seguintes
denominacdes: trabalho cooperativo e em equipe; integracdo de funcoes;
justaposicédo de conteudos, entre outros. Com isso, reforgca que o objetivo da

perspectiva interdisciplinar

[...] &, portanto, o de promover a superacao da visdo restrita de mundo
e a compreensdo de complexidade da realidade, ao mesmo tempo
resgatando a centralidade do homem na realidade e na producédo do
conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor
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compreenséo da realidade e do homem como o ser determinante e
determinado. (LUCK, 2013, p. 44)

Jantsch e Bianchetti (2011, p. 25) dissertam que “[...] um grupo pode ser
mais homogéneo e superficial que o individuo que busca recursos de varias
ciéncias para explicar determinado processo”. Dessa forma, compreendemos
que um professor que busca a interdisciplinaridade poderé alcanca-la por meio
de suas parcerias sejam essas com outros colegas professores, com seus
estudantes, de forma que o diadlogo se faca presente, seja “[...] com pares
idénticos, com pares andénimos ou consigo mesmo” (FAZENDA, 2012, p. 82).
Porém, para isso ocorrer precisamos compreender que para buscar e aceitar o
outro, se faz necessario o autoconhecimento e o reconhecimento, em um
processo de negociacdo, como afirmam os professores cursistas: “Para ir além
e de fato efetivar a pratica da interdisciplinaridade, o educador deve sair da sua
zona de conforto, se propor a ouvir 0s alunos e ir atras juntamente com eles
daquilo que os instiga, que os provoca, do que causa paixdo neles”.

Esse movimento de negociacdo, esta dentro de duas vertentes, da
internegociacao e a intranegociacao (SILVA, 2014). A internegocia¢ao envolve
a intuicdo e parceria, a promocado das acgdes em beneficio do coletivo. “A
humildade para estar aberto e tentar ter acesso a diversos espagos” (idem, p.
169). Na intranegociacao fazem parte “[...] o reconhecimento de si, conhecer os
préprios limites e o reconhecimento do outro” (ibidem). Contudo, para Fazenda
(2012b, p. 13)

0 primeiro passo para a aquisicdo conceitual interdisciplinar seria o
abandono das posi¢cdes académicas prepotentes, unidirecionais e ndo
rigorosas que fatalmente sdo restritivas, primitivas e “tacanhas”,
impeditivas de aberturas novas, camisas de forca que acabam por
restringir olhares, tachando-os de menores.

Dessa forma, percebemos que a légica racional emerge por meio das
concepcdes epistemoldgicas e entendimentos dos professores cursistas do que
seja essencial para a concretizagdo da interdisciplinaridade. Nesse sentido,
reforcamos que articulagdes com o trabalho coletivo e a escuta dos estudantes
se tornaram muito claras nesse DSC, fator essencial dentro da pratica docente,

pois busca-se propiciar aprendizados aos estudantes de forma critica e efetiva.
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4.3 Emergéncias de um fazer interdisciplinar: A l6gica instrumental

No DSC “Emergéncias de um fazer interdisciplinar: A logica instrumental”
se fez presente a l6gica instrumental, visto que na mesma se fizeram presentes
escritas voltadas ao fazer docente na perspectiva interdisciplinar. Essa légica é
a “[...] mais pratica e operacional, [...] se centra nas questbes empiricas, na
atividade instrumental. Sua preocupacdo central € o da pesquisa da
funcionalidade” (LENOIR, 2006, p 11). Com isso nesse DSC 3, que consta
abaixo, sdo emergentes as formas encontradas pelos professores cursistas para

colocarem em pratica a interdisciplinaridade na sua sala de aula.

DSC 3 - Emergéncias de um fazer interdisciplinar: A ldgica
instrumental

Minhas praticas em sala de aula sdo embasadas por projetos, o que
me fornece possibilidade de trabalhar as diversas disciplinas e
conteldos de diversas maneiras. Apos conhecer meus alunos, suas
potencialidades e individualidades, os envolvo em todo o processo de
aprendizagem, dando voz e praticas a eles. Sendo uma temética para
trabalhar em sala de aula, onde se propde abordagens com diferentes
disciplinas. A parte principal € compreender as partes de ligag&o entre
as diferentes areas de conhecimento, onde se unem e formam algo
diferenciado. Ao conversar com as colegas da escola, percebo que as
possibilidades das praticas interdisciplinares acontecem nas demais
turmas. O que faco é contextualizar o conteido abordado através de
situacbes problemas, nunca havia imaginado que existia a
possibilidade de trabalhar a interdisciplinaridade "sozinha", até o
primeiro encontro deste curso. Antes eu achava que precisava
conversar com as outras areas de conhecimento para entdo elaborar
uma aula interdisciplinar, porém agora vejo que € possivel trabalhar
dessa forma com os alunos e que nunca estarei sozinha, afinal eles
sd0 0s protagonistas desse processo e € por eles que estou aqui.
Sendo assim, a interdisciplinaridade (penso eu) esta permeada ho meu
fazer cotidiano.

Explicitamos neste DSC que a interdisciplinaridade emerge no fazer dos
professores cursistas nas suas concepc¢des por meio do trabalho por projetos,
ou por tematicas, ou até mesmo via situacdes-problema. Araujo, Tauchen e
Heckler (2019, p. 98) destacam que “[...] a interdisciplinaridade pode emergir
através de uma metodologia de ensino, no entanto para a concretizacdo da
mesma € necessaria atitude, acdo ecologizada e estratégica dos sujeitos
envolvidos”. Nesse caso, Fazenda (2012a, p. 82) argumenta em suas escritas

afirmando que entende-se por atitude interdisciplinar,

[...] uma atitude diante das alternativas para conhecer mais e melhor,
atitude de espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade
que impele a troca, que impele ao dialogo [...] atitude de humildade
diante a limitagdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a
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possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio [...]
atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as
pessoas nele envolvidas [...].

A acao ecologizada e estratégica dos sujeitos envolvidos ocorre “[...] por
meio das interagcbes, incertezas e estratégias” (ARAUJO; TAUCHEN,
HECKLER, 2019, p. 99). Para Morin (2011) a ecologia da acéo indica a nao
inacdo do sujeito, mas o0 instiga a reconhecer 0s riscos e as estratégias
que podem modificar ou até mesmo anular a acdo empreendida.

Outro ponto importante se refere a estar aberto e disposto ao trabalho

coletivo, como expresso no fragmento do DSC 3:

Ao conversar com as colegas da escola, percebo que as possibilidades
das praticas interdisciplinares acontecem nas demais turmas. [...]
agora vejo que é possivel trabalhar dessa forma com os alunos e que
nunca estarei sozinha, afinal eles sdo os protagonistas desse processo
e é por eles que estou aqui.

Desenvolver a interdisciplinaridade requer a necessidade do professor
estar disposto para interagir com professores de outras areas do conhecimento
e aberto ao didlogo, manifestando o interesse em realizar trocas, ideias e
argumentos, visto que a pratica interdisciplinar permite a transposicdo das

diferentes areas. Dessa forma, Martinez (2021, p. 39) destaca que

uma pratica educativa efetivamente interdisciplinar constitui um
processo de intercomunicacdo de professores que nao € dado
previamente, mas, sim, construido por meio de encontros e
desencontros, hesitacdes e dificuldades, avangos e recuos, tendo em
vista que, necessariamente, se questiona a propria pessoa do
professor e seu modo de compreender a realidade no processo. Por
isso, uma pratica interdisciplinar tem seus altos e baixos.

No entanto, a pratica docente na perspectiva interdisciplinar ndo ocorre
somente no trabalho em conjunto entre professores, mas na parceria entre
professores e estudantes. Ser professor interdisciplinar nao significa ter
obrigatoriedade de dialogar com um grupo de professores, mas saber mobilizar
0S principios necessarios para uma pratica docente nessa perspectiva. Com
essas questdes expostas significamos que o fazer interdisciplinar acontece, na
maioria das vezes, a partir de metodologias de ensino que surgem nas
incertezas, através de estratégias e interacoes dos sujeitos. Praticar a

interdisciplinaridade é significar que o processo dialégico se faz sempre
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presente, no entanto, com os diversos sujeitos que fazem parte do processo de

ensino e de aprendizagem.

5. ConsideracOes Finais

Nessa escrita buscamos identificar como os professores participantes do
Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espaco escolar: ser/fazer e o
eu/outro, compreendem o Ser e 0 Fazer a interdisciplinaridade na sua pratica
docente, por meio de suas memorias e metéaforas. Para isso, focamos nosso
olhar para as escritas dos professores cursistas nas tematicas 1 e 4, por meio
do Discurso do Sujeito Coletivo.

Com os trés DSCs encontrados, percebemos que as logicas da
interdisciplinaridade se fizeram presentes, de forma a contribuir com nossas
discussdes. As logicas da interdisciplinaridade, racional, instrumental e subjetiva,
se mostraram separadas e fragmentadas dentro dessa analise, mas
compreendemos que as mesmas devem se fazer presentes em qualquer busca
pela efetivacdo da interdisciplinaridade, pois sdo complementares.

Com a discusséo realizada ressaltamos que as reflexdes dos professores
cursistas nas tematicas propostas possibilitaram um movimento de
autoconhecimento e reconhecimento das suas limitacdes, processo de
negociacado e compreensao que a interdisciplinaridade comeca na aceitacao de
si e dos outros. Além disso, esse movimento possibilita ir além da simples
conceituacao da interdisciplinaridade, enquanto trabalho coletivo, mas de forma
a mobilizar principios e conceitos que permeiam a mesma, seja de forma

epistemoldgica, pratica e fenomenoldgica.
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CONSIDERACOES SOBRE A PRATICA DOCENTE E A
INTERDISCIPLINARIDADE

Beatriz Sievert

1. INTRODUCAO

A formacgdo docente tem inicio geralmente nos cursos de graduacdo em
licenciatura ou entdo no curso de magistério, no entanto, ndo se encerra no
momento da conclusao destes. Isso porque o profissional docente é influenciado,
muitas vezes, pelas suas memorias enquanto aluno e também pela experiéncia
que vai adquirindo em suas préaticas em sala de aula, ou ainda fora dessa, o
levando a ressignificar a si e o seu fazer docente. Além disso, o docente continua
aprendendo e se reinventando durante a formacao continuada e as trocas com
seus pares, sendo possivel concluir que professores e professoras estdo em um
continuo processo de formacdo (NOVOA, 1992).

Nesse sentido, com o intuito de refletir sobre a minha préatica docente e dar a
ela novos significados, trago neste artigo um olhar sobre a interdisciplinaridade,
conceito a que fui apresentada pela primeira vez durante a graduacao e que
desde entdo me desperta curiosidade, o que me move a busca por melhor
compreendé-lo. Dessa inquietacdo emergem 0s seguintes questionamentos: O
gue é ser interdisciplinar? Como praticar a interdisciplinaridade em sala de aula?
Considero importante que o professor conheca esse conceito para que possa
inseri-lo em sua prética, pois como destaca Bonatto et al. (2012)

[...] € uma temética que é compreendida como uma forma de trabalhar
em sala de aula, no qual se propde um tema com abordagens em
diferentes disciplinas. E compreender, entender as partes de ligacéo
entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-se para transpor
algo inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o
pensar fragmentado. E a busca constante de investigago, na tentativa
de superacéo do saber.

Como base para discussao, trago uma experiéncia vivenciada em uma
atividade de regéncia que ocorreu durante o curso de Pedagogia na modalidade
de Educacdo a Distancia- EAD da Universidade Federal do Rio Grande- FURG
no segundo semestre de 2019. A regéncia em sala de aula esteve presente na
disciplina “Iniciacdo a Docéncia”, tendo como objetivo a insercdao dos

académicos nas escolas. A regéncia foi realizada em uma escola publica
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municipal em Turugu — RS, que atende a Educacao Infantii e o Ensino
Fundamental. A turma de atuacéo foi o 3° ano.

A experiéncia a ser relatada se trata de uma atividade que foi realizada
com os alunos em sala de aula, que teve como balizador a interdisciplinaridade.
Nessa atividade, houve a integracdo entre as disciplinas de Artes e Historia.

A partir dessa experiéncia trarei algumas concepcdes sobre a
interdisciplinaridade, abordando algumas reflexées proporcionadas a partir dos
estudos realizados durante minha formacdo inicial e ainda algumas
ressignificacdes ocorridas durante a participagao, quando ja formada, no “Curso
Online sobre Interdisciplinaridade no espago escolar: ser/fazer e o eu/outro”,
oferecido pelo grupo INTERACAO - Rede de estudos e pesquisas sobre
INTERdisciplinaridade na educACAO da FURG.

Assim sendo, apresento o desenvolvimento da atividade colocada em prética
durante a regéncia, desde o planejamento até a sua execucdo em sala de aula.
Em seguida, trago algumas contribuicfes tedricas objetivando uma analise sobre
0os detalhes da atividade de forma a evidenciar sua relagdo com a
interdisciplinaridade, buscando compreender a importancia desse conceito para
a pratica docente e para 0 processo ensino-aprendizagem. Por fim, as
consideracdes finais retomam alguns pontos trazidos no artigo, apontando

algumas possibilidades e potencialidades da prética interdisciplinar.

2. CONTEXTO E DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O decorrer da atividade de regéncia se deu de acordo com o cronograma da
disciplina de “Iniciacdo a Docéncia” do curso de Pedagogia, durante o segundo
semestre de 2019. A duracdo da insercédo era de um dia para observacao da
turma e quatro dias para as aulas ministradas, periodo intercalado pelos estudos
tedricos da disciplina.

Para a realizacéo da atividade, cada académico/a deveria indicar o local de
sua regéncia, o nome da escola e a turma desejada. Minha regéncia foi realizada
em uma escola publica municipal em Turugu — RS, que atende a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental. Por motivo de identificacdo pessoal escolhi
estagiar em uma turma de 3° ano.

No primeiro momento ocorreu o contato com a gestdo da escola e com a

professora titular para receber a concordancia destas quanto a realizacdo do
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estagio, e em seguida iniciaram-se as observacgdes e 0s planejamentos de aula.
A atividade de regéncia foi orientada pela professora responsavel pela disciplina
e por uma tutora. Apoés a realizacdo do planejamento, este devia ser analisado e
aprovado pela professora do curso para que a aula pudesse ser ministrada para
a turma selecionada.

Dentre as caracteristicas que percebi durante a observacao, destaco que a
turma tinha muita animacao, energia e bastante curiosidade. Era composta por
19 criangas, constituindo-se como uma turma heterogénea no sentido de que
estavam em diferentes niveis de alfabetizagdo, alguns alunos possuiam
dificuldades de aprendizagem e um comportamento, no geral, agitado. No
entanto, eram afetuosos e estavam sempre dispostos a colaborar com a
professora, sendo uma turma agradavel de lidar.

Durante a definicdo dos contetdos a serem abordados, me coloquei a par
dos assuntos que estavam sendo estudados pelos alunos junto a professora da
turma, que me indicou a possibilidade de trabalhar, entre outros contetidos, com
0s meios de comunicacao, temética que ela iniciaria em breve com as criancas.

A partir disso, comecei a escrita dos planejamentos das minhas aulas. Cada
aula corresponde a um turno compreendido pelo periodo de quatro horas.
Levando em consideracdo as necessidades e as especificidades das criancas
observadas no primeiro momento, procurei elaborar atividades que atraissem
sua atencdo e estimulassem sua participacdo. Jogos, brincadeiras e outras
atividades descontraidas fizeram parte do meu planejamento, buscando tornar a

aula mais interativa, uma vez que brincar é algo

[...] envolvente, interessante e informativo. Envolvente porque coloca a
crianca em um contexto de interagdo em que suas atividades fisicas e
fantasiosas, bem como os objetos que servem de projecéo ou suporte
delas, fazem parte de um mesmo continuo topoldgico. Interessante
porque canaliza, orienta, organiza as energias da crian¢a, dando-lhes
forma de atividade ou ocupagédo. Informativo porque, nesse contexto,
ela pode aprender sobre as caracteristicas dos objetos, os contetdos
pensados ou imaginados (MACEDO, PETTY e PASSOS, 2005, p. 13-
14).

Assim, para abordar a tematica dos meios de comunicagdo com as
criangcas comecei levantando suas opinides e conhecimentos prévios para
pensar no que trazer na aula seguinte. Perguntei quais os meios de comunicacao
gue costumavam utilizar em suas casas e guais outros meios conheciam, e

identifiquei que a maioria conseguia dar exemplos de meios de comunicacao
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com facilidade, como celular, televisdo e radio, apontando sua importancia no
dia a dia para a comunicacédo entre as pessoas, com destaque para a internet.
Dessa forma, durante a elaboracdo dos préximos planejamentos, dentre os
outros contetudos que pretendia abordar nas aulas, me questionei em como
ensinar sobre os meios de comunicacdo de uma forma mais atraente do que
seria se apenas levasse atividades escritas e imagens ilustrativas. A partir disso,
resolvi propor que as criancas confeccionassem modelos de meios de
comunicacgdo na sala de aula com material reciclavel, trazido de suas casas,
buscando dar a aula teérica um aspecto ladico.

Entendo que, assim como fala Fortuna (2000, p. 9), quando trabalha com
a ludicidade o professor “reconhece a importancia de que o aluno tenha uma
postura ativa nas situacdes de ensino, sendo sujeito de sua aprendizagem; a
espontaneidade e a criatividade sdo constantemente estimuladas”. Sendo assim,
o objetivo da ludicidade ndo é apenas fazer com que a aula seja divertida, mas
contribuir para a aprendizagem das criancas, que € estimulada a partir da acao
e da imaginagao.

Assim, solicitei aos alunos, no dia anterior ao da realiza¢&o da atividade,
gue trouxessem de casa materiais que pudessem ser utilizados na confeccéo de
alguns modelos de meios de comunicacdo, materiais estes que nao fossem mais
utilizados em casa e que serviriam para o nosso trabalho. No dia seguinte,
quando cheguei a escola, encontrei as criancas empolgadas e ansiosas para me
contar que haviam trazido diversos tipos de materiais e objetos para utilizar na
atividade.

Conforme meu planejamento, levei dois videos curtos para que
assistissem, tratando da teméatica dos meios de comunicagdo e sua historia, e
em seguida propus uma conversa com as criangas para que elas pudessem
expor seus entendimentos e duvidas. Apds esse primeiro momento, demos inicio
a producdo dos meios de comunicacdo com 0s reciclaveis, momento que 0s
alunos esperavam com animagéao.

Para isso, dividi a turma em pequenos grupos, para melhor organizacéo
dos trabalhos e para que pudessem se auxiliar uns aos outros. Colocamos
materiais sobre as classes, incluindo tesouras, cola e fita adesiva. Conversamos
inicialmente sobre quais meios seriam produzidos e escrevi no quadro 0s nomes

dos meios que mencionaram. Entdo, comecaram os trabalhos em seus grupos,
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e eu ia auxiliando nas classes conforme era solicitada, tirando duavidas e
ajudando na montagem.

Proximo ao final da aula a atividade foi concluida, obtendo como
resultados diferentes exemplares de meios de comunicacéo, evidenciando a
criatividade e a dedicacdo com que foram feitos. Alguns grupos confeccionaram
um meio de forma coletiva em nome do grupo, outros criaram um meio diferente
para cada integrante com a colaboracao dos colegas.

Assim, tinhamos televisdes, celulares, computadores, radios, entre
outros, que demonstraram 0s conhecimentos que as criangas possuiam sobre a
utiidade e o funcionamento desses meios, percebidos através das

representacdes de contetdos que neles circulam.

Figura 01: Meios de comunicacgéo confeccionados pelos alunos

Fonte: Arquivo da autora

A atividade proposta contribuiu para a participagéo e a interacao das criangas
durante a aula, e também para a construgdo de conhecimentos através da
integracdo de diferentes areas de ensino. Nesse sentido, apresento no tépico
seguinte algumas reflexdes sobre a interdisciplinaridade e suas possibilidades,
através da pratica relatada.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A regéncia foi uma possibilidade para colocar em pratica alguns dos
elementos tedricos com o0s quais havia tido contato até entdo no curso de
Pedagogia. A atividade realizada com os alunos proporcionou aprendizagens
ndo apenas para eles, como também para mim, contribuindo para a minha
formacdo.

Ao analisar os resultados pedagoégicos obtidos durante a regéncia, percebo
gue os objetivos que estabeleci no planejamento de aula foram alcangados. Os
alunos participaram, interagiram e construiram conhecimentos que se
demonstraram através de suas producdes e atitudes em sala de aula junto aos
colegas, desenvolvendo ndo apenas a aprendizagem dos conteddos curriculares
como também das rela¢cdes com os colegas.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), alguns dos
objetivos da disciplina de Artes no Ensino Fundamental s&o propiciar a
expressdo e a criatividade das criangas, estimulando criacfes individuais e
também coletivas, além de manipulacdo de diferentes materiais. Importante
ressaltar que a Arte ndo tem como finalidade passar o tempo ou tornar a aula
mais atrativa, e sim contribuir para o desenvolvimento de habilidades e

construcdo de saberes que sao

[...] referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as
praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre
formas artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as
emocdes e as subjetividades se manifestam como formas de
expressdo no processo de aprendizagem em Arte (BRASIL, 2018,
p.193).

Por outro lado, na disciplina de Histdria, o estudo da trajetéria dos meios
de comunicacéo ao longo do tempo busca comparar, analisar e interpretar as
diferentes realidades do presente e do passado (BRASIL, 2018). Por esse
motivo, levei a aula videos e imagens que retratavam as mudancgas ocorridas
nesses meios ao longo do tempo, levando os alunos a refletirem sobre elas.

As disciplinas de Historia e Artes se entrelacaram por meio da atividade
relatada na perspectiva de que os conhecimentos pertinentes a primeira area (os
meios de comunicacédo, suas caracteristicas e utilidades) se uniram a segunda
para que, através das técnicas e de algumas especificidades desta, houvesse o

desenvolvimento dos conhecimentos nessas areas e sobre a teméatica estudada.
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A atividade realizada uniu diferentes habilidades de diferentes areas, o
que ocorre na interdisciplinaridade, um conceito polissémico que vem sendo
estudado por diversos autores nas Gltimas décadas (ARAUJO, 2017). Ressalto
que o “trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacao tematica entre
diferentes disciplinas, acdo possivel, mas ndo imprescindivel, deve buscar
unidade em termos de pratica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente” (BONATTO et al.,
2012).

Integrar os conhecimentos das areas é importante para fazer uma
educacao que prepare o aluno para a realidade e a vida em sociedade. Assim,
a interdisciplinaridade se faz imprescindivel para o processo ensino-

aprendizagem, contribuindo para a formacéo integral.

A interdisciplinaridade acredita na criatividade das pessoas, na
complementaridade nos processos, na integridade das relagdes, no
diadlogo, na problematizagdo, em transformar pessoas em mais criticas
e reflexivas, enfim, numa visdo articuladora que rompe com o
pensamento disciplinar, fragmentado, ainda muito presente nas
diversas instituices de ensino (THIESEN, 2008, p.08)

Nessa perspectiva, a atividade de confecgao dos meios de comunicagao
proporcionou a integracdo de conhecimentos pertencentes as disciplinas de
Historia e Artes. Essa integragao nao significa apenas “juntar” os conhecimentos,
mas fazer com que dialoguem, se complementem e se aproximem entre si e com
a realidade (PAVIANI, 2005).

O processo ensino-aprendizagem torna-se, assim, mais significativo e
mais proximo da vida real. A interdisciplinaridade propde que se olhe para o
mundo como um todo, sem a tradicional divisdo em disciplinas que ocorre nas
escolas, proporcionando um ensino contextualizado com o dia a dia (BICUDO,
2008).

Nesse sentido, vale ressaltar que a interdisciplinaridade parte da
intencionalidade pedagdgica, sendo uma mudanca de atitude do professor,
entendendo que “a interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questédo do
conhecimento, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao”
(FAZENDA, 2001. p. 11).
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Dessa forma a interdisciplinaridade esta relacionada com a formacéao da

identidade do professor e 0 seu fazer docente, pois

A atitude interdisciplinar ndo esta na juncdo de contetdos, nem na
juncdo de métodos; muito menos na juncdo de disciplinas; nem na
criacdo de novos conteados como produto dessas funcdes; a atitude
interdisciplinar esta contida nas pessoas que pensam 0 projeto
educativo (FAZENDA, 2002, p.64)

Essa mudanca de atitude foi 0 que eu busquei colocar em pratica durante
minha regéncia, ao tentar romper com a fragmentacéo tradicional das disciplinas
e tentar criar uma forma diferente de ensinar que integrasse 0s conhecimentos
de diferentes disciplinas. A interdisciplinaridade aparece na prética do professor,
sendo algo que “nao se ensina, nem se aprende, vive-se, exerce-se” (FAZENDA,
2001, p. 17).

Desde que fui apresentada ao conceito da interdisciplinaridade durante o
curso de Pedagogia, entendi a interdisciplinaridade como uma ferramenta para
conectar as disciplinas e tornar a aprendizagem mais significativa. Entao,
durante o “Curso Online sobre Interdisciplinaridade no espacgo escolar: ser/fazer
e 0 eu/outro” tive a oportunidade de aprofundar meu conhecimento sobre o
conceito, aprendendo que existem varias formas de se exercer a
interdisciplinaridade (JAPIASSU, 1976).

A forma que encontrei em minha regéncia para colocar esse conceito em
pratica foi apenas uma das inesgotaveis outras formas de fazé-lo, uma vez que
ndo existe uma formula para tal e sim varias possibilidades. O mesmo contetdo
e as mesmas disciplinas com que eu trabalhei nessa atividade poderiam ter se
integrado de outras maneiras, isso porque ser interdisciplinar implica na intencao

e nos conhecimentos do professor.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo eu trouxe o relato de uma experiéncia vivenciada durante minha
regéncia no curso de Pedagogia, que, através da tematica dos meios de
comunicacgao, integrou as disciplinas de Historia e Artes. A atividade evidenciou
gue unir disciplinas pode ser uma ferramenta pedagodgica atrativa e cativante
para os alunos.

Constatei que a interdisciplinaridade pode trazer muitos beneficios para o

processo ensino-aprendizagem, visto que os alunos alcancaram o0s objetivos
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propostos e construiram conhecimentos em ambas as areas envolvidas pela
atividade. As duas disciplinas aliaram seus conhecimentos, proporcionando com
isso que a aprendizagem ocorresse nas duas areas. Essa integracdo nao se
trata de juntar conteddos e conhecimentos, mas da relacdo de
complementaridade entre elas.

A revisdo tedrica aqui realizada apontou que a interdisciplinaridade se
constitui como uma forma de ensinar que rompe com o ensino tradicional,
buscando estabelecer relagdes entre as disciplinas e formas de colaboracao
entre elas. Isso possibilita que o0 ensino se torne mais contextualizado e préximo
da realidade, permitindo que o aluno compreenda o mundo em sua integralidade.

A interdisciplinaridade requer uma mudanca de atitude do professor, que
rompe com a fragmentacao do ensino promovida pelas disciplinas, reinventando
sua prética. Assim, se faz de grande importancia que o professor conheca a
interdisciplinaridade e se aproprie dela, para que possa desenvolvé-la em sua
pratica. Eis a importancia da formacéo continuada, de forma que permita ao
professor repensar a pratica que realiza, dando autonomia para que ele reinvente
essa pratica e a si mesmo.

A formacéo se da ao longo de nossa préatica, ndo apenas antes. E importante
ter uma formacgéo que aborde a interdisciplinaridade, mas essa formacéao estara
se desenvolvendo e assumindo novas formas também a partir das praticas e dos
aprendizados que o docente acumula em sua trajetéria.

Por fim, é preciso dizer que o professor carrega, muitas vezes, a lembranca
do modelo com que foi ensinado, o modo disciplinar. Quebrar esse paradigma
ndo é facil, e tornar-se interdisciplinar requer principalmente reinventar-se. E
preciso estar sempre querendo aprender mais, buscando conhecimentos e

explorando novas formas de ser e fazer a docéncia.

5. REFERENCIAS
ARAUJO, Rafaele Rodrigues de. Entre sonhos e realidades: a auto-eco-
formacdao interdisciplinar de professores em Ciéncias da Natureza. Tese
(Doutorado). Programa de Pos-Graduacdo em Educacgédo em Ciéncias: Quimica
da Vida e Saude. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. 2017.

119



BICUDO, Maria AparecidaViggiani. A pesquisa interdisciplinar: uma
possibilidade de construcdo do trabalho cientifico/académico. Educacao
Matematica Pesquisa: Revista do Programa de Estudos Po6s-Graduados em
Educacdo Matemética.Sao Paulo, v. 10, n. 1, p. 137-150, 2008. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/1647 Acesso em: 10 jan.
2022.

BONATTO, Andréia;BARROS, Caroline Ramos; GEMELI, Rafael Agnoletto;
LOPES, Tatiana Bica; FRISON, Marli Dallagnol. Interdisciplinaridade no
ambiente escolar. In: ANPEDSUL, 12, 2012. Caxias do Sul. Anais [...] Caxias do
Sul: 2012. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFil
e/2414/501 Acesso em: 09 jan. 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC. 2018.
FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Construindo aspectos tedrico-metodolégicos
da pesquisa sobre interdisciplinaridade. In: FAZENDA, Ivani Catarina
Arantes(org.).Interdisciplinaridade — Dicionario em Construgdo. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.). Didatica e Interdisciplinaridade. 9
ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: projeto em parceria.
52 ed. S&o Paulo-SP: Loyola, 2002.

FORTUNA, Tania Ramos. Sala de aula é lugar de brincar? In: XAVIER, Maria
Luiza M. e DALLA ZEN, Maria Isabel H. (org.).Planejamento em destaque:
analises menos convencionais. Porto Alegre: Mediagdo, 2000. p. 147-164.
JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro:
Ed. Imago, 1976.

MACEDO, Lino; PETTY, Ana Lucia Sicoli; PASSOS, NorimarChriste. Os jogos
e o ludico na aprendizagem escolar. Edi¢cdes Artmed: Porto Alegre, 2005.
NOVOA, Antonio. Formacéo de professores e formacdo docente. In: NOVOA,
Antbnio (Coord.). Os professores e a sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote,
1992. p. 13-33.

PAVIANI, Jayme. Interdisciplinaridade: conceito e distin¢gdes. Porto Alegre:
Edicdes Pyr, 2005.

120



THIESEN, Juares da S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador
no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacéao. v. 13, n.
39, p. 545-598, set./dez. 2008.

121



PLANEJAR E CONSTRUIR: REFLEXOES SOBRE UMA EDUCACAO
FISICA INTERDISCIPLINAR

Clarice Janaina de Oliveira Goncalves

1. INTRODUCAO

Eu sou uma professora iniciante, mas na verdade eu ja me sinto professora
desde a graduacdo, as experiéncias de estagio e minha passagem pelo PIBID -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - no entanto, fui empossada
no dia 25 de Maio de 2021 na Prefeitura Municipal de Rio Grande e designada a
cumprir 40 horas (20 concurso + 20 convocacao). Na Escola onde estou lotada, fiquei
encarregada da Educacdo Fisica do sexto ano. Estou em fase de adaptacado, de
colocar em préatica o que aprendi na formacéo e ndo participei de nenhuma proposta
interdisciplinar oficialmente, mas venho construindo ideias para planejar para o futuro.
Acredito que este momento que estamos vivendo é atipico devido ao ensino hibrido e
as escolhas estdo sendo mais dificeis e, em especial, a Educacao Fisica ficou carente
de aulas préticas j4 que nao posso permitir compartilhamento de materiais (bola ou
qualquer objeto passando na mao de um aluno e depois de outro) e também néo
posso oferecer atividades ao presencial que ndo possam ser enviadas ao remoto.

Estou em busca de me desenvolver constantemente para, no futuro,
proporcionar aos meus alunos um ambiente de aprendizagem mais completo e
eficiente. Realizar formacdes em diferentes areas e manter-me em didlogo com
profissionais mais experientes sdo atitudes importantes e indispensaveis. Foi com
essa intencdo que escolhi participar da primeira edicdo do curso de extensao
‘Interdisciplinaridade no espacgo escolar: ser/fazer e o eu/outro’ e, portanto, o que
pretendo apresentar aqui € uma proposta de planejamento para execu¢do no proximo
ano letivo elaborado a partir de minhas reflexdes durante essa formacéo. No topico a
seguir sera feito um levantamento da abordagem conceitual visitada no curso e
apresentarei brevemente o ponto inicial da minha proposta de intervengcdo. Em
seguida, uma reflexdo sobre o que relatei no detalhamento das atividades e, nas
consideracdes finais os aspectos positivos do trabalho interdisciplinar na escola serao

reforcados.
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2. PROJETOS INTERDISCIPLINARES E TEMAS GERADORES: em busca
de uma forma de organizar

Luck (1990) ressalta que a interdisciplinaridade é o processo que envolve a
integracdo e engajamento de educadores, trabalhando em conjunto, propondo a
interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade para superar
a fragmentacdo do ensino, tendo em vista, a formacédo integral dos alunos. Uma
atitude interdisciplinar ndo significa a eliminacéo das disciplinas, mas sim fazer entédo
uma releitura delas em um contexto mais amplo (ROJAS e SOUZA, 2008, p.24). Os
PCN’s (1999) reforcaram que a interdisciplinaridade vai além da mera justaposicdo de
disciplinas e, ao mesmo tempo evitar a diluicdo delas em generalidades.

Fazer com que na pratica os componentes do curriculo sejam capazes de
interagir €, sobretudo, uma acdo humana e assim sendo devemos atentar-nos para
nao cair no erro de uma area de conhecimento ser usada para domesticar outra. A
harmonia entre as disciplinas de uma forma natural sem que se deposite nela a
expectativa exacerbada de solucédo de todos os problemas do curriculo, mas sim que
preze pela constante parceria do eu e 0 outro é, provavelmente, a melhor estratégia
para o sucesso dessa abordagem (VAGO, 2003).

Na pedagogia critica ou transformadora fazem-se escolhas a partir das
praticas, interesses e demandas sociais dos estudantes e eventualmente vinculadas
as relacdes politicas mais amplas e cada professor se compromete a transitar um
pouco fora do seu dominio na construcdo do projeto interdisciplinar. O conceito
freireano de construcdo coletiva do conhecimento escolar, a recusa pelo modelo
bancario de depdsito de informacéo e pela fragmentacéo, por vezes esvaziada de
sentido, se alinha ao desejo de formacao de uma consciéncia transformadora.

No desenvolvimento deste trabalho colaborativo, uma vez que estando de
acordo com o Projeto Politico Pedagogico da escola, os Temas Geradores nascem,
principalmente, da escuta sensivel dos educandos e de um olhar atento para as suas
realidades. A escolha do tema de um projeto ndo se faz de maneira arbitraria, é
tomado como ponto de partida e ganha centralidade no processo pedagdgico
(CORAZZA, 2003).

Ha uma ideia em Pontshuska (1999) de que o dialogo é a palavra-chave e o fio
condutor nessa empreitada, a ampla comunicagdo entre professores e um
planejamento bem organizado e construido logo no inicio do periodo letivo pode

permitir uma melhor execucdo de um curriculo interdisciplinar. O professor que
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conhece minimamente o conteddo das outras areas para cada ano é capaz de propor

tarefas e promover interagcdes mais organizadas e completas e por isso, 0 primeiro

passo executado foi uma leitura reflexiva da BNCC — Base Nacional Comum Curricular

visando identificar contetldos com os quais a Educac¢éo Fisica possa participar, seja

justificando, afirmando, negando ou complementando o objeto de estudo.

Apoés a leitura desse documento norteador fui esbocando um quadro que

elencasse em uma coluna cada uma das areas e abaixo alguns objetivos la dispostos

e gue podem ser alcancados e complementados pela interacdo com a Educacao

Fisica. Na segunda coluna lancei possibilidades de temas geradores com potencial

de construir as interlocucdes.

Quadro 01: Interlocucdes e possibilidades interdisciplinares da Educacao Fisica no contexto escolar

BNCC

TEMAS GERADORES DE DIALOGO
COM A EDUCAGAO FiSICA

LINGUA PORTUGUESA - 6° AQO 9°
ANO

Leitura e compreensao de textos;
Producéo de textos;

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de
expressdo de discursos de odio,
posicionando-se contrariamente a
esse tipo de discurso e vislumbrando
possibilidades de denuncia quando for
0 caso.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir
com a busca de conclusbes comuns
relativas a problemas, temas ou
guestdes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social.
(EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada, o conceito
de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e normas da norma-
padrao em situacoes de fala e escrita
nas quais ela deve ser usada.

A leitura e a compreensao textual séo
fundamentais na formacao do estudante e
podem ser estimuladas em todas as areas
e niveis do ensino. A Educacao Fisica pode
propor debates por meio de textos,
reportagens e interpretacdo de situacoes
reais a respeito de assuntos polémicos e
relevantes socialmente como o racismo nos
estadios de futebol, os casos de violéncia
oriundos das rivalidades nas arquibancadas
e a participacdo das mulheres em
competicOes esportivas.

N&o somente a leitura e compreensao,
mas também a reflexdo por meio da escrita
ap0s os debates e rodas de conversas
sobre os temas sdo estimulos produtivos
em sala de aula que também déo conta da
aquisicdo das habilidades de Lingua
Portuguesa.

Jogos e Dbrincadeiras comumente
apresentados nas aulas de Educacéo Fisica
com nomes distintos em cada regidao do
pais retomam aspectos propostos no eixo
das variagbes linguisticas: amarelinha,
macaca, carrapicho, gueimada, cacador...

ARTE
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(EF69AR09) Pesquisar e analisar
diferentes formas de expressao,
representacado e encenacao da danca,
reconhecendo e apreciando
composicdes de danca de artistas e
grupos brasileiros e estrangeiros de
diferentes épocas.

(EF69ARS33) Analisar  aspectos
histéricos, sociais e politicos da
producéo artistica, problematizando as
narrativas eurocéntricas e as diversas
categorizacbes da arte (arte,
artesanato, folclore, design etc.).

O ensino das dancas nas aulas de
Educacéo Fisica embora esteja previsto no
curriculo costuma despertar curiosidade,
interesse e também alguns preconceitos.
Artes e Educacdo Fisica, ambas podem
trabalhar para desconstruir estere6tipos
sobre o balé, o hip-hop e também as dancas
de matriz africana. No mesmo contexto, a
ginastica e outras manifestagdes circenses
sdo capazes de gerar dialogos e
problematiza¢cGes potentes na escola.

O teatro reafirma a presenca da
expressdo corporal como linguagem e
também como arte e aprofunda os saberes
sobre a Grécia Antiga na area de Historia,
visto sua importancia como legado cultural
para o Ocidente.

LINGUA INGLESA

(EFO6LI18) Reconhecer semelhangas
e diferencas na pronuncia de palavras
da lingua inglesa e da lingua materna
e/ou outras linguas conhecidas.

N&o é a toa que uma boa parte dos
esportes conhecidos e praticados no Brasil
recebeu um nome originalmente em lingua
inglesa e foi difundida por uma determinada
cultura  até tornar-se  hegemonica.
ProblematizacGes a cerca das relacdes de
poder, da assimilacdo de uma cultura por
diversos paises sdo cabiveis quando se
coloca em dialogo a Lingua Inglesa e a
Educacéo Fisica.

MATEMATICA

(EFO6MAOQ1) Comparar, ordenar, ler e
escrever nimeros naturais e nameros
racionais cuja representacao decimal &
finita, fazendo uso da reta numérica.
Célculo de porcentagens por meio de
estratégias diversas, sem fazer uso da
‘regra de trés”.

(EFO6MA15) Resolver e elaborar
problemas que envolvam a partilha de
uma quantidade em duas partes
desiguais, envolvendo relacbes
aditivas e multiplicativas, bem como a
razao entre as partes e entre uma das
partes e o todo.

(EFO6MA21) Construir figuras planas
semelhantes em situagcbfes de
ampliacao e de redugao, com o uso de
malhas guadriculadas, plano
cartesiano ou tecnologias digitais.

Os saberes matematicos estdo
diretamente ligados aos aspectos culturais
e historicos de uma civilizacdo e sao
ferramentas para a compreensao de outras
areas como a Fisica, Quimica e Astronomia.
Na Educacdo Fisica é possivel aplicar
alguns saberes estatisticos a respeito da
saude de pessoas e populacdes, por
exemplo: indice de Massa Corporal (IMC),
Reciproco de indice Ponderal (RIP) e indice
de Adiposidade Corporal (IAC).

A prética de jogos e outras atividades
fisicas que proporcionem a construcédo de
processos cognitivos que levem ao
raciocinio l6gico e a tomada de decisdes
com base em estratégia sdo opcoes
interessantes. Uma partida de xadrez, a
escolha da posicéao dos jogadores em uma
guadra de basquete com base em distancia
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e tempo de deslocamento para ataque e
defesa sao exemplos de estimulos
possiveis no campo da Matematica.

CIENCIAS

(EFO6CIO7) Justificar o papel do
sistema nervoso na coordenacdo das
acdes motoras e sensoriais do corpo,

com base na andlise de suas
estruturas bésicas e respectivas
funcoes.

(EFO6CI09) Deduzir que a estrutura, a
sustentacdo e a movimentacdo dos
animais resultam da interagao entre os
sistemas muscular, 6sseo e nervoso.
(EFO6CI10) Explicar como o
funcionamento do sistema nervoso
pode ser afetado por substancias
psicoativas.

A compreenséo do corpo humano esta
presente nas Ciéncias e na Educacéo
Fisica em qualquer nivel do ensino tornando
essa aproximacdo uma das mais faceis de
realizar. A Educacdo Fisica pode atuar
como parte pratica tornando completa a
experiéncia de aprender sobre o movimento
humano pela via dos musculos, ossos e
estruturas do sistema nervoso.

Cabem também nessa interlocucao
temas de relevancia social e da érea da
saude explicados pela area de Ciéncia:
porque algumas lesGes deixam pessoas
paraplégicas ou tetraplégicas? Como
algumas acdes do dia a dia afetam a saude
do nosso sistema 6sseo? Como a atividade
fisica pode melhorar a qualidade da nossa
postura?

GEOGRAFIA

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudangas na
interacdo humana com a natureza a
partir do surgimento das cidades.
(EFO6GE13) Analisar consequéncias,
vantagens e desvantagens das
praticas humanas na dinamica
climética (ilha de calor etc.).

Experiéncia e reconhecimento de
praticas corporais na natureza e em
espacos publicos urbanos. Problematizar
as vantagens e desvantagens para o
individuo e para o ambiente apds cada uma
dessas praticas. ‘Surfar nas ondas do mar
ou jogar frescobol na beira da praia pode
ser agradavel, mas quais serdo as
consequéncias no longo prazo se
deixarmos lixo no meio ambiente apés essa
interacdo?’ pode ser uma questao geradora
de discussdes em sala de aula. Praticas que
envolvam o wuso de uma bussola
materializam o conhecimento sobre as
coordenadas geograficas e sobre a Terra.

HISTORIA
(EFO6HI10) Explicar a formagédo da
Grécia Antiga, com énfase na
formacao da polis e nas
transformacdes politicas, sociais e
culturais.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo
territorial da populacdo brasileira em
diferentes épocas, considerando a

A Grécia Antiga faz parte de um arcabouco
historico e complexo sobre as origens do
esporte olimpico. Uma proposta
interessante que cabe realizar interlocucdes
com o Ensino Religioso também, pois as
Olimpiadas  possuiam uma grande
importancia para os gregos devido ao seu
carater religioso, politico e esportivo. Era
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diversidade étnico-racial e étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica).

uma forma de homenagem aos deuses e
também um momento importante na busca
pela harmonia entre as Cidades-Estado.
Servia também como um evento de
valorizac&o da saude e do corpo saudavel.
Os esportes olimpicos frequentemente sao
trabalhados na escola pelos professores de
Educacao Fisica durante o periodo em que
estdo ocorrendo, no entanto ndo necessita
ser dessa maneira, pois 0 assunto
megaeventos esportivos pode ser discutido
em qualquer ano e momento devido seu
papel cultural e sua importancia politica e
econdmica.

ENSINO RELIGIOSO

(EFO6ERO06) Reconhecer a
importancia dos mitos, ritos, simbolos
e textos na estruturacao das diferentes
crencas, tradicbes e movimentos
religiosos.

(EFO6EROQO7) Exemplificar a relagdo
entre mito, rito e simbolo nas praticas
celebrativas de diferentes tradi¢coes
religiosas.

Conforme a BNCC, o Ensino Religioso esta
estabelecido como componente curricular
de oferta obrigatdria nas escolas publicas
de Ensino Fundamental, com matricula
facultativa e sua natureza e finalidades
pedagdgicas séo distintas da
confessionalidade. Sem a imposicdo de
nenhuma crenca e com base em diferentes
culturas, pode-se aproveitar o espaco da
escola para o ensino da capoeira nas aulas
de educacao fisica levando nao somente a
pratica, mas seu contexto e seus aspectos
culturais e historicos. A inclusdo dos deuses
africanos, sincretismo religioso e praticas
corporais provenientes desse continente
promovem o debate sobre o preconceito
racial no Brasil e a heranca historica do
periodo da escravidao.

Fonte: Autoria propria

Todas as propostas de intervencédo apresentadas no quadro servem de base

para a construcao de projetos interdisciplinares. Elas passam pela questao da leitura,

da escrita, da cultura e da historia sem deixar de fora os objetivos previstos pela Base

Nacional para a Educacéao Fisica. O quadro tem a funcéo de registrar as ideias e guiar

os temas que serdo compartilhados e os projetos que poderéo ser desenvolvidos.

Outra maneira de eleger assuntos e atividades para construir projetos

interdisciplinares é por meio do calendario. E comum que ao longo do ano letivo

algumas datas comemorativas ou marcos historico sejam enfatizados no ambiente
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escolar assim, a realizacdo de um planejamento em grupo determinando como cada
professor e sua area poderdo contribuir vdo aperfeicoar o tempo e as trocas
necessarias na formulacéo dos planos de ensino e de aulas. Alguns exemplos dessas
datas sdo: Dia Internacional da Mulher (08/03), Dia do indio (19/04), Dia do
Trabalhador (01/05), Dia dos Animais (04/10), Dia das Criangas (12/10), Dia Nacional
da Consciéncia Negra (20/11). Essas e outras sao data interessante que podem ser

propulsoras de Temas Geradores de projetos.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Lopes e Macedo (2011) afirmam que as propostas interdisciplinares podem ser
de trés formas: a) integracdo a partir das competéncias e habilidades a serem
alcancadas; b) integracdo pelos conceitos das disciplinas; ou c) pelos interesses dos
estudantes e essa terceira forma € a mais condizente em uma perspectiva critica e
transformadora, pois se trata da ruptura com o conhecimento fragmentado e isolado.
Scortegagna e Gilz (2013) também reforcaram essa visdo ao observarem que o
estudante muitas vezes ndo consegue perceber por si sO a inter-relacdo entre os
contelidos de cada disciplina e nem mesmo entre os da mesma e, esse fator torna a
aguisicao do conhecimento uma experiéncia fragmentada e enfadonha.

A aplicacdo da visao interdisciplinar dos saberes prioriza a superacdo desse
modelo de transferéncia e propde uma nova forma de organizacdo onde prevalece a
construcdo coletiva do conhecimento escolar. O didlogo € norteador de um trabalho
coletivo compromissado, a tarefa de refletir sobre a BNCC e 0s objetivos de outras
areas conforme foi apresentado na tabela acima é uma acao individual, mas que
depende de um segundo passo para contemplacéo do seu propésito (BRASIL, 1999).

A socializacdo dessa tempestade de ideias com os demais possiveis agentes
do projeto deve ser realizada nos primeiros encontros do ano letivo entre os docentes
e a proposta da criacdo de uma nuvem ou qualquer outro espaco de interacao virtual
para que todos tenham acesso instantdneo ao periodo e a acdo que estara sendo
realizada pelos pares deve ser apresentada. Diante da ades&do dos colegas, esse
espaco virtual se multiplicara e podera ser constantemente ampliado e reformulado. A
tabela modelo também pode ganhar novas colunas onde os representantes das outras
areas poderdo fazer o mesmo exercicio de refletir e integrar-se fazendo dela um

grande quebra-cabeca.
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Durante o processo desta acdo, que inicia no curso que mencionei na
introducéo e, ainda que nao se finalize, mas encerra uma etapa na elaboracéao desse
registro, algumas questdes surgiram e continuam reverberando em minha mente. Os
conceitos de interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade sao
visitados e revisitados em todos os cursos de formacgéo em licenciatura e é comum
que os estudantes saibam a diferenca entre eles, no entanto carecem de acfes
exemplificativas como esta que apontem um caminho para iniciar um projeto e de uma
nogdo fundamental: o conhecimento da humanidade j& nasce interligado e a
interdisciplinaridade como abordagem pedagdgica é uma forma de apresenta-la e
construi-lo na escola.

Para explicar melhor isso pensei em um exemplo simples do cotidiano, imagine
uma pessoa, um corpo humano correndo em uma pista de atletismo ou até mesmo
nas ruas e reflita quantas areas de conhecimento fragmentadas estdo envolvidas
nessa mesma cena. Quantas perspectivas diferentes podem apresentar sua
contribuicdo para a interpretacdo dessa acdo? A Cinesiologia e a Biomecanica
analisam os movimentos articulares nos planos anatdomicos para explicar as estruturas
desse corpo e a forma como respondem durante a atividade fisica e de que forma as
forcas atuam e modificam o movimento humano. A Anatomia preocupa-se com as
estruturas do corpo e a Fisiologia faz o papel de explicar o funcionamento delas. Na
perspectiva da Sociologia, ciéncia que estuda a sociedade, sua organizagdo e
também os processos que interligam os individuos em grupos alguns elementos
podem ajudar-nos a compreender o porqué desse individuo estar correndo.
Pertencimento? Identidade? Pressdo social para emagrecer? E por falar em
emagrecer, como ocorre a bioquimica do emagrecimento? Nessa corrida também se
pode verificar conceitos da Fisica que muitas vezes parecem abstratos, por exemplo:
aceleracéo, velocidade, distancia e impulso que estdo ali presentes.

Tendo tudo isso em mente € importante lembrar que a tabela apresentada aqui
€ exemplificativa e ndo pretende ser definitiva ou estanque. Conforme amadureco
essa proposta de intervencao vejo a cada instante e com mais clareza que suas
possibilidades ndo se esgotam, pois seu uso decorre do repertorio e da criatividade
de todos os profissionais envolvidos na agéo e, também, que ajustes e adequacdes
sempre fardo parte da trajetoria de um professor que cria e experimenta levando em

consideracao os contextos por onde atua.
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4, CONSIDERA(;OES FINAIS

O que me propus a apresentar aqui foi uma ideia gestada durante a formacéo no curso
de extensao ‘Interdisciplinaridade no espago escolar: ser/fazer e o eu/outro’ que me
fez sentir inspirada a voltar-me para o tema na teoria e na préatica. A criagdo de
espacos como esse é de extrema necessidade para estabelecermos didlogos e
interlocucbes e sdo ambientes potentes para as artes da escuta, escrita, partilha e
criacdo. Tive como objetivo aqui mostrar oS primeiros passos para posicionar a
Educacdo Fisica de forma interdisciplinar dentro da escola desenvolvendo uma
proposta que pretendo em seguida compartilhar, experimentar e aperfeicoar junto a
escola em que atuo.

Importante ressaltar que a interdisciplinaridade ndo se realiza somente com outros
professores, mas também na propria disciplina ao se articular os contetdos
ministrados e, principalmente na atencdo as questfes latentes que permeiam a
realidade de cada escola. Um espaco publico e democratico ndo necessita extinguir o
conhecimento técnico e cientifico produzido e acumulado em anos de historia da
Educacédo Fisica escolar, mas posicionar a interdisciplinaridade como uma escolha
eficiente de ensino aprendizagem significa defender uma abordagem aberta ao

didlogo cultural, plural e direcionada a constru¢cao de uma justica social.
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A POTENCIALIDADE DO CONTEXTO ONLINE NA FORMACAO
DOCENTE: UMA EXPERIENCIA VIVIDA NO | CURSO ONLINE
DE FORMACAO DE PROFESSORES SOBRE FEIRAS E
MOSTRAS CIENTIFICAS DA FURG

Karlene Tatiana Kolling

Charles dos Santos Guidotti

1. INTRODUCAO

O ano de 2020 nos distanciou geograficamente, por um determinado
periodo, em fungdo da pandemia da COVID-19. Porém, o mesmo contexto nos
aproximou em relagdo ao entendimento e a compreensdo da importancia do
cuidar de si e do outro. Foram aprendizagens que nos remeteram a esséncia das
relacdes, que mostraram que habitamos uma casa comum e que a vida € o bem
maior a ser preservado. Certamente, tivemos a oportunidade de construir
conhecimentos solidos em relacdo a empatia e ao bom senso, bem como em
relacdo a vivéncia de acesso as diferentes fontes de pesquisa e de comunicacao,
pois 0 uso das tecnologias também foi ressignificado.

Contudo, em diferentes contextos, nada substitui as relacdes
interpessoais e as interacdes dialdgicas, principalmente em relacdo a formacéao
continuada e permanente de professores. A partilha de experiéncias, o
compartilhamento de saberes-fazeres, as trocas entre pares e o ressignificar das
praticas continuam se mostrando essenciais para a edificacdo de aprendizagens
colaborativas e interdisciplinares. Portanto, sdo tempos de ressignificar
processos formativos, buscando apoio nos recursos tecnolégicos e na ideia de
constituicdo de comunidades de aprendizagem ou de discusséo.

Ao defendermos a constituicdo de comunidades de aprendizagem ou de
discusséo, voltamos o olhar para uma perspectiva horizontal de formacao
docente. Nessa pratica, a adesdo dos sujeitos envolvidos € voluntaria, ou seja,
cada participante esta naquele espaco-tempo formativo, em fung¢édo do que Ihe

inquieta em relacéo ao seu fazer de sala de aula. Como diria Paulo Freire (2002,
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p.34), “é na inconclusao do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacéao
como processo permanente”. Sendo assim, cada professor(a) se movimenta na
busca de subsidios teodrico-praticos que permitam ampliar 0s seus
entendimentos, o que, consequentemente, se reflete diretamente na sua sala de
aula e no seu fazer pedagdgico com os estudantes.

Nessa perspectiva, uma das tematicas do | Curso Online de Formacao de
Professores sobre Feiras e Mostras Cientificas mostrou a potencialidade da
colaboracgédo, dos compartilhamentos e das interacfes dialégicas nos processos
de formacdo docente permanente. Os cursistas encontraram, no férum, um
espaco-tempo formativo que evidenciou a importancia da pergunta, da duvida e
do questionamento na tematica intitulada: “Projetos Investigativos desde a sala
de aula”.

Cada questionamento, cada duvida e cada pergunta se mostrou como um
convite ao dialogo entre os cursistas. Desse convite, surgiram 79 rodas de
conversa virtual que resultaram em 233 interacGes dialdgicas, as quais foram
analisadas a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD), pois se constituiram no
campo empirico de uma dissertacdo de mestrado, orientada pelo Professor Dr.
Charles dos Santos Guidotti. Desta analise, emergiram trés metatextos
permeados pela metafora do trevo de quatro folhas, sendo esta escrita, a
comunicacdo das compreensdes relacionadas ao desenvolver projetos
investigativos em sala de aula envolvendo a interdisciplinaridade, a

contextualizacdo, a curiosidade e a experimentacao.

2. O DESENVOLVER PROJETOS INVESTIGATIVOS EM SALA DE
AULA ENVOLVE A INTERDISCIPLINARIDADE, A
CONTEXTUALIZACAO, A CURIOSIDADE E A EXPERIMENTACAO

Os trevos normalmente apresentam trés folhas, mas quando sofrem uma
mutacdo genética, apresentam quatro ou até mais folhas. Ainda que seja
possivel encontrar um local com condi¢ces favoraveis para o nascimento do
trevo com mais de trés folhas, o desafio de se deparar com a mutacdo é
tamanha. Apesar disso, encontrar um trevo de quatro folhas é facilitada na

primavera com o abundante crescimento de trevos, quando associado a solos
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mais propicios ao seu desenvolvimento. Trata-se de uma variagao genética, que
depende do cultivo, das condi¢bes climaticas e de outros diferenciais.

Assim como o desenvolvimento de um trevo de quatro folhas, esta
atrelado a alguns fatores, o desenvolver projetos investigativos em sala de aula
também estdo associados a um conjunto de aspectos. Com isso, nesta categoria
dissertamos acerca de quatro aspectos que emergiram da analise do campo
empirico.

Neste sentido, a escrita desta secéo, que correlaciona trés categorias
intermediarias, conforme mostra o quadro 1, nos mostra que desenvolver
projetos investigativos em sala de aula abrange a interdisciplinaridade, a

curiosidade, contextualizacdo e a experimentacdo em Ciéncias.

Quadro 1: Codificacéo e categorias intermediarias

Caédigo
da Categorias Intermediérias
categoria
1 Contextualizagéo e a interdisciplinaridade no desenvolver projetos investigativos
2 Projetos investigativos e o desenvolver experimentacido em sala de aula
9 Curiosidade

Fonte: Autora (2021).

O férum intitulado: DESAFIO, em seu enunciado, convida os professores
cursistas a elaborarem uma pergunta a respeito do desenvolver projetos
investigativos em sala de aula. A contar da analise das referidas indagacoes, a
interdisciplinaridade se mostra como um dos aspectos a serem considerados no
desenvolver atividades investigativas em sala de aula, conforme registro

realizado no férum, pela cursista Lara de Castro:
[...] como mudar o pensamento de alunos e docentes que os trabalhos
apresentados em Feiras/mostras ndo sdo ligados somente a area de
ciéncias/biologia? Como aumentar a diversidade de assuntos
pesquisados na comunidade escolar?
Assumimos ao longo desta dissertagcdo que o desenvolver projetos
investigativos em sala de aula abrange todas as areas do conhecimento. Para
Fazenda (1994), a interdisciplinaridade parte do pressuposto de uma liberdade

cientifica que, pautado no didlogo e na colaboracdo, funda-se no desejo de
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inovar, de criar, de ir além e exercita-se na arte de pesquisar (p. 69). A
interdisciplinaridade nos conduz aos exercicios de duvidar e questionar.
Entretanto, a diminuicdo das fronteiras disciplinares, se mostra no registro da
professora cursista Alvariz, como um dos desafios na promocéo de projetos
investigativos que contemplem outros campos do saber: as vezes até se tem a
colaboracédo e a intencédo de colegas na participacdo em desenvolver projetos
interdisciplinares, porém € dificil conciliar o conteddo que cada um esta
desenvolvendo.

Neste sentido, Aratjo e Martinez, no Power Point disponibilizado na
tematica sobre Interdisciplinaridade, no | Curso Online de Formacao de
Professores sobre Feiras e Mostras Cientificas (2020) destacam sete passos
para um projeto interdisciplinar. Dentre eles: a aceitacdo pessoal e coletiva, a
construcdo de parcerias e a ruptura da hierarquia disciplinar. Além destas, a
construcdo de estratégias para desenvolver uma linguagem comum a todos e o
conhecimento de sua especialidade para se colocar aberto ao coletivo de ideias,
bem como a constru¢cdo do material por muitas méaos.

Seguindo nesta perspectiva e apoiados nas ideias de Lick (2013),
visualizamos que para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, é
fundamental que haja dialogo, engajamento e participacdo dos professores,
objetivando a superacdo da fragmentacdo do conhecimento. Neste sentido, o
conhecer € um processo social fundamentado no didlogo. De acordo com Lick,
(2013, p. 46):

[...] o pensar e o agir interdisciplinar se apoiam no principio de que
nenhuma fonte e conhecimento é, em si mesma, completa e de que,
pelo didlogo com outras formas de conhecimento, de maneira a se
interpenetrarem, surgem novos desdobramentos na compreenséo da

realidade e sua representacao.
A partir desta predisposicéo, surge a possibilidade de construir parcerias,
pois, segundo Fazenda et. al (2015), além da parceria, 0 desapego, a escuta, a
humildade e o respeito, entre outras, sdo caracteristicas e fundamentos
necessarios para ser um(a) professor(a) e ter uma pratica interdisciplinar. Desta
forma, quando a professora cursista Alvariz registra que o desafio € em relacéo
ao conteudo, podemos compreendé-lo como um objeto a ser aperfeicoado por
meio dos processos investigativos, bem como vé-lo como possibilidade e nao

como empecilho. Um projeto interdisciplinar, pode até iniciar com um
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determinado conteudo, mas ao longo do processo, novos links comecam a se
fazer necessarios para que a teia do conhecimento possa continuar sendo
tecida. E assim, novas pontes possam surgir, jA que o conhecimento é um todo
complexo, onde diversos assuntos e, neste caso, saberes, se inter-relacionam,
se interligam e se conectam.

Neste sentido, o desenvolver projetos investigativos oportuniza
estudantes e professores compreenderem a realidade, através do didlogo no
constituir argumentos, incorporando novos questionamentos, temas e saberes,
que no inicio do processo ndo eram considerados. Seguindo essa perspectiva,
ter atitude interdisciplinar € um fundamento necessario para desenvolver
projetos investigativos. De acordo com Fazenda (2006), a referida atitude amplia
horizontes e faz de cada projeto, de cada processo investigativo, uma
oportunidade de ampliar a roda de conversa, agregando novas ideias para fazer
de cada pesquisa, um universo de possibilidades em relacdo a construcao do
conhecimento. De acordo com Martinez (2015, p. 123) “[...] se a aceitagao fizer
parte do nosso viver sera muito mais natural o cooperar, o construir conjunto, e
por consequéncia, qualificar as relagbes com os pares”.

Outro aspecto que se mostra nos registros dos professores cursistas no
férum, diz respeito ao desenvolver projetos investigativos a contar da curiosidade
dos estudantes em sala de aula. De acordo com as ideias de Paulo Freire (2019),
a curiosidade esta ao espanto, ao estranho que nos desafia ao ndo comum.
Podemos assumir a curiosidade como ponto de partida no desenvolver projetos
investigativos em sala de aula, pois, assim como Paulo Freire, compreendemos
a curiosidade como fonte fundamental do conhecimento.

Neste sentido, a professora cursista Leonhardt, afirma: penso que adotar
uma postura de estranhamento diante de algo que parece ser uma verdade
inquestionavel é uma boa estratégia. Esta postura de estranhamento, estando
presente na postura docente, certamente provoca no discente também o mesmo

encantamento, pois ja é sabido que, como destaca a cursista Kolling,

[...] os estudantes tém nos seus professores um exemplo a ser seguido
e percebem se estamos ou ndo encantados com as nossas praticas,
pois € o brilho do nosso olhar, a nossa expresséo e a nossa satisfacdo
em estar desenvolvendo o que nos encanta que encanta os demais.
Precisamos estar felizes com o nosso trabalho e com as nossas
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escolhas pedagdgicas e o trabalho com projetos investigativos desde
a sala de aula é encantador.
Portanto, a nossa postura enquanto educadores, mobiliza muito mais 0s

estudantes do que discursos, por exemplo. Para Freire (Glossério online, 2020),

[...] um dos cabais da escola e da pedagogia € como o educando
trabalha a curiosidade epistemolégica e ndo fazer a transferéncia dos
conteldos, isso é a grande diferenca. Um grande desafio da escola é
o de ensinar os conteidos com um procedimento epistemoldgico
correto, criando a curiosidade epistemologica sem a qual o
conhecimento néo é feito, nem produzido, nem concedido.

Para Rubem Alves (2014, contracapa),

A ostra, para fazer a pérola, precisa ter dentro de si um gréo de areia
que a faga sofrer. Sofrendo, a ostra diz para si mesma: “Preciso
envolver essa areia pontuda que me machuca com uma esfera lisa que
Ihe tire as pontas... Ostras felizes nao fazem pérolas... Pessoas felizes
ndo sentem a necessidade de criar. O ato criador, seja na ciéncia ou
na arte, surge sempre de uma dor. Nao é preciso que seja uma dor
doida... Por vezes a dor aparece como aquela coceira que tem o nome
de curiosidade.

Neste cenério, os estudantes em parceria com seus professores,
pesquisam e constroem conhecimentos numa perspectiva de co-autoria,
Estudantes e professores assumem uma postura de protagonistas na busca de
solucBes para as questdes que os inquietam e naguelas que lhes causam
estranhamento dentro do contexto em que se encontram inseridos. Esta
disposicdo, aumenta o encantamento pelas descobertas e se ampara na duvida,
no questionamento e na curiosidade como pontos de partida para o
desenvolvimento de projetos investigativos desde a sala de aula.

Quando Silva registra no forum sobre o encantamento do estudante frente
a aprendizagem e questiona: como encantar esse aluno para a aprendizagem
sem que seja uma obrigacdo?, temos uma situacdo que ilustra a realidade
escolar nos diferentes niveis de ensino, pois na Educacgdo Infantil, as criancas
sdo movidas pela curiosidade e pelo encantamento do mundo que as rodeia.
Neste espaco-tempo escolar os projetos investigativos nascem “naturalmente”,
pois 0 querer saber, o querer entender e o desejo por compreender 0s
fendbmenos ou resolver as duvidas que lhes inquietam, ndo se esgotam, pelo

contrario, quanto mais possibilidades de resposta surgem, mais motivados se
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mostram, pois novos questionamentos e novas duvidas surgem ancorados nas
anteriores.

E um espaco-tempo de curiosidade e de encantamento que se mostra no
brilho do olhar das criangas que constroem conhecimentos significativos e
prazerosos por meio de projetos investigativos que emergem do contexto
escolar, familiar ou da comunidade em que se inserem. Porém, a medida que
estas mesmas criangas avancam em sua escolarizacdo, percebe-se que, nem
sempre, nos demais niveis escolares a curiosidade e o encantamento lhes

acompanham. Segundo o professor-cursista Guidotti,

[...] ao longo do tempo escolar, percebemos que os estudantes vao
perdendo encantamento/interesse em buscar o conhecimento (em
fazer Ciéncias). Ao propor desenvolver projetos investigativos na
escola, o professor deve estar disposto a desafiar os estudantes a
pensarem sobre um determinado fendmeno, desse modo superando a
simples ideia da manipulacdo de objetos. Ensinar os estudantes a
fazerem investigacBes cientificas, desafia os professores a envolver os
estudantes em praticas que se aproximam das realizadas pelos
cientistas. A investigacdo como abordagem de ensino, abrange
também mostrar aos estudantes a ciéncia como um esforco humano,
dirigido pela teoria e cultura, dependente da observacao empirica e
sujeita a mudancas. Nesse processo, 0 questionamento
reconstrutivo se mostra como fundamental nos procedimentos
metodolégicos em que a investigacdo é assumida como principio
educativo. O que quero dizer com isso, que é muito importante ouvir 0s
estudantes (principalmente as perguntas) durante esse processo.

Neste contexto, surge entdo a duvida: como potencializar a
curiosidade e o interesse dos estudantes desde a Educacéo Infantil? A cursista

Queiroz relata a seguinte situacao:

[...] ainda neste ano de 2020, em uma turma de maternal Il, com
criancas de 2-3 anos, aconteceu um momento de observagao, no patio
da escola havia uma joaninha, esta que iria passar despercebida aos
meus olhos caso meu aluno ndo a observasse e nos chamasse a
atencgéo, ele estava maravilhado e gritava: - Uma joaninha laranja! Uma
joaninha laranja! 4 colegas se aproximaram para observar, um disse
gue ndo era uma joaninha porque nao era vermelha nem de bolinhas.
Acredito que esta observagdo foi muito rica! Ha uma tentativa de
formacéo de conceito sobre 0 que determina ser uma joaninha ou nao.
Eu li histérias ilustradas sobre as joaninhas e depois trouxe videos
sobre joaninhas que também eram laranjas. Mas penso que aos
poucos eles foram perdendo o interesse. Durou uma semana. Logo em
seguida, Queiroz (U67) traz o seguinte questionamento: De que forma
eu poderia ter instigado mais esta investigagdo? Pois acredito que seria
muito potente para pensarmos também sobre os insetos de uma forma
mais geral.
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Esta situacdo retrata a potencialidade do desenvolver projetos
investigativos desde a sala de aula numa perspectiva interdisciplinar e

contextualizada e a cursista Kolling, acrescenta que:

[...] as criangas sdo movidas pela curiosidade e pelo interesse, mas
cada faixa etaria tem o seu tempo de concentragdo. Um ponto
relevante é teres o patio como um grande laboratério de investigacéo.
O uso da lupa para procurar mais joaninhas, tentar identificar em quais
plantas as joaninhas gostam de pousar,... enfim... envolver também a
imaginacéo, o jogo simbdlico transformando a turma em investigadores
ou detetives, os mantém muito interessados... Ano passado, uma
colega fez até um jaleco de cientista e a cada dia uma crianca usava,
pois eles eram detetives. Outro desafio poderia ser tentar encontrar
joaninhas em casa ou em outros ambientes por onde as criancas
circulam. Como o interesse surgiu no patio, a partir da joaninha podem
surgir mais pontos e ai surge um vasto campo para explorar.

Compreendemos que a curiosidade dos estudantes se interligue com a
interdisciplinaridade, uma vez que, a partir dela, inGmeras possibilidades
pedagdgicas surgem no sentido de abrir a tematica para a participacéo de outros
colegas docentes, como por exemplo, convidar alguém da area de Biologia, para
explorar sobre a alimentacdo das joaninhas, uma vez que desenvolvem, de
maneira organica, o0 mesmo trabalho que um inseticida, ou seja, se alimentam
dos pulgbes que destroem as plantagbes. Sendo assim, quanto mais joaninhas,
menos necessidade de produtos quimicos, porém em tempos de muito uso de
produtos quimicos, vemos cada vez menos joaninhas, 0 que provoca um
desequilibrio ecolégico e afeta todo o planeta Terra (nossa casa comum).

Quando o cursista Nogueira de Sousa, traz a seguinte situacao:

[...] as criancas perguntam mais que os mais velhos. Creio que isso
possa estar associado ao processo de "poda" que ocorre pela
sociedade. Em muitos locais, inclusive dentro da sala de aula, muitos
professores podam os devaneios e as indagacdes dos educandos.
Seja devido ao tempo das aulas, ou por esse professor acreditar numa
educacdo bancéria, seguida do seguinte questionamento: com base
nessa exposi¢cao acima, como podemos mudar essa "formatacao" que
os educandos ja trazem no seu histérico de vida? Como instigar os
guestionamentos se eles muitas vezes foram desestimulados a fazer
iSS0?

Surge, por meio deste excerto, a esperanca de que a curiosidade e 0
guestionamento, possam se manter vivos ao longo da escolaridade, pois é algo
que esta inquietando o docente e fazendo-o pensar sobre. Segundo Morin

(2021), é preciso educar os educadores, pois para este autor, a crise no ensino

surge por conta da auséncia de matérias que sao importantes ao viver. Para ele,
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ensinamos apenas o aluno a ser um individuo adaptado a sociedade, mas ele
também precisa se adaptar aos fatos e a si mesmo.

Neste contexto, reafirmamos que a interdisciplinaridade se mostra potente
no sentido de ir construindo uma trajetéria escolar em que o0s sujeitos
pesquisadores possam ir percebendo um fio condutor que mantém viva a
curiosidade, o interesse e 0 encantamento que percebemos claramente existir
no inicio da vida escolar. Acreditamos que este mesmo brilho no olhar possa ser
mantido ao longo da escolaridade, a medida que as salas de aula, o patio escolar
e as rodas de conversa, assumam o formato de um grande laboratorio
investigativo. Barreto, questiona este aspecto no forum: gostaria de saber como
conseguem abordar a experimentacdo pratica em sala de aula/laboratorio
sabendo que muitas escolas ndo possuem uma infraestrutura adequada para

tal? A cursista Kolling colabora trazendo sobre a sua pratica:

[...] varias escolas ndo possuem laboratérios de Ciéncias e as que tém
nem sempre estdo devidamente equipadas. Numa das escolas em que
trabalho, ndo temos laboratério e procuro transformar a sala de aula
num grande laboratério, propondo projetos investigativos e tem sido
uma pratica muito significativa.

Sendo assim, entendemos a escola como um espaco-tempo em que as
ideias, as duvidas, as inquietacfes, 0s questionamentos e as inumeras
possibilidades de respostas emerjam de um coletivo democratico e colaborativo,
uma vez que, a contar da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, ndo ha
apenas uma resposta, mas sim varios caminhos possiveis para construir uma
alternativa que contemple a duvida que deu inicio a cada processo investigativo.
E neste sentido, acreditamos que, seja em sala de aula, no patio, numa roda de
conversa, na biblioteca, no laboratério de informéatica ou de ciéncias, o
importante é o trabalho com projetos investigativos, pois cada pesquisa ira nos
mostrar o espaco fisico mais adequado a ser explorado.

Quando, no férum, Steiner questiona: como melhorar o olhar investigativo
dos estudantes em atividades experimentais em laboratorio? a professora
Siqueira contribui: acho que seria importante deixa-los participar de todo o
processo. Desde 0 manejo dos materiais, a pesquisa e a prepara¢ao. E no final
a limpeza e organizacdo. Seguindo no dialogo, a cursista Souza acrescenta:
pedir que eles pesquisem o fendmeno. Onde esta inserido no nosso dia a dia.

Ja a professora cursista Model, propde: acredito que seja importante criar
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situacOes problema para que eles possam pensar como resolvé-las. Dando
seguimento as interacgdes, a cursista Kolling, sugere um artigo para leitura:
Novos Rumos para o Laboratorio Escolar de Ciéncias. Temos, neste excerto,
possibilidades de explorar o laboratério enquanto espaco fisico, com seus
materiais e recursos especificos, mas, ao longo da conversa, surgem novas
alternativas, as quais promovem um maior encantamento dos estudantes em
torno do pesquisar e do protagonismo de suas a¢des em relacdo ao objeto que
esta sendo aperfeicoado.

Em relacdo a isso, quando Model, no férum, questiona: como podemos
criar um ambiente que motive os alunos a querer buscar mais conhecimento e

pesquisar sobre algo? O cursista Guidotti, contribui dizendo:

[...] entendo que devemos iniciar formulando problemas, que busquem
oportunizar aos estudantes conhecerem a sua realidade, além de
torna-los sujeitos mais criticos dessa. E necesséario que o problema
formulado tenha significado para eles, de modo a inquieta-los, desafia-
los a desenvolver argumentos por intermédio da investigacdo. Em
outras palavras, uma problematizacdo bem formulada instaura a
divida em sala de aula, sistematizada em perguntas dos sujeitos,
conexas aos fendbmenos e aos fundamentos da propria investigagéo.
Nessa perspectiva é a contar da davida, das inquietagbes dos
estudantes e professores que inicia-se o processo de busca, de criacdo
e ampliagdo de argumentos. Nesse movimento investigativo, a
pergunta emerge como elemento essencial para o desenvolvimento de
projetos investigativos na escola.

Para Moreira (2017), nesse processo, 0 perguntar € a propria esséncia do
conhecer. Para este autor, na educacado dialdgica, o educando é quem deve
perguntar, questionar. Mas isso nédo significa que o educador seja um repositorio
de respostas definitivas. Ndo ha respostas definitivas. Todas séo provisorias. O
importante € o perguntar que leva ao conhecer que também néo é definitivo.

Gomes, segue interagindo no férum e classifica como: muito interessante
mesmo partir de uma imagem, pois a memdéria visual, permite que sejam
lembrados do assunto e/ou experimento que escolheram para pesquisar. Neste

ponto, a cursista Kolling, destaca novamente que:

[...] o interessante é transformar a sala de aula num grande laboratorio:
0 uso de imagens, trazer alguns experimentos para 0s estudantes
observarem, solicitar que fagcam outros com materiais que tenham em
casa e assim por diante, pois as interacdes e as diferentes discussfes
dialdgicas ampliam os horizontes e permitem avangar nos
entendimentos referentes aos diferentes contetdos.
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Estas interacbes nos mostram que a interdisciplinaridade, acontece de
fato a partir das disciplinas, pois como a definicdo da palavra no dicionario
Aurélio online diz, interdisciplinaridade: capaz de estabelecer relacdes entre
duas ou mais disciplinas, ou areas do conhecimento, com o intuito de melhorar
0 processo de aprendizagem, estreitando a relagao entre professor e aluno. Nos
didlogos extraidos do férum e anteriormente transcritos, podemos identificar links
com varias disciplinas, mas se continuassemos as interacdes, certamente
teriamos pontos a serem explorados em todas as areas do conhecimento.

Ao imaginarmos o compartilhamento desse desafio no contexto escolar,
numa roda de discussao, por exemplo, teriamos iniUmeras outras contribuicdes
e certamente conseguiriamos desenvolver a experimentacdo num projeto

investigativo interdisciplinar a contar da imagem. Para Luck (2013, p. 47):

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e o
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interag&o das
disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a
superar a fragmentacédo do ensino, objetivando a formacao integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania,
mediante uma viséo global de mundo e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.

Araujo e Martinez, (2020, slides da tematica I), colocam que desenvolver
a interdisciplinaridade n&o significa acabar com as disciplinas a ponto de
congregéa-las, mas compreender que existem fronteiras e especificidades que
devem ser consideradas. Nesse sentido, as a¢cdes em torno de um mesmo objeto
de estudo devem ser diferentes, no intento de haver as interligacdes de acfes
que convertam no produto do coletivo. “A interdisciplinaridade se desenvolve a

partir do desenvolvimento das proprias disciplinas” (FAZENDA, 1998, p. 29).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, quando assumimos o desenvolver projetos investigativos
desde a sala de aula a contar da interdisciplinaridade, compreendemos que a
ideia seja diminuir as fronteiras disciplinares, para que a construgdo do
conhecimento resultante da diminui¢cdo das fronteiras entre as especialidades,
possa refletir a sua relacdo com a realidade social e a ela retornar com o objetivo
de melhor poder ser compreendida num entendimento de totalidade e ndo mais

de fragmentacao. Por que entdo ndo ser um trevo de quatro folhas, se ha terreno
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fértii e condicbes favordveis no campo da interdisciplinaridade, da

contextualizacdo, da curiosidade e da experimentacao?
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“INTERRUPTOR FOTOGRAFICO”: OUTRAS FORMAS DE
VER/IVER A PAISAGEM

Jésica Hencke

1. LAPIDANDO O OLHAR: entre Arte e Educacgéo

Era junho de 2015 de uma fria e tmida manha de inverno. Eu estava sentada
atenta aos encaminhamentos da aula de Mestrado que estava a cursar como
aluna especial na Universidade Federal de Pelotas - UFPEL, junto ao Programa
de pés-graduacdo em Artes Visuais, cuja area de interesse era a paisagem
cotidiana e os dispositivos de compartilhamento. Minha mente divagava entre as
poténcia da arte, 0 ato de criacdo e a invencdo da paisagem, pensamentos que
foram disparados pela apresentacdo do “cartdo de vista mirante”, fruto da
pesquisa de doutoramento da pesquisadora e professora Eduarda Azevedo
Goncalves.

O “cartao de vista mirante” consiste em um cartdo de 9x5cm e, no caso da
pesquisa de doutoramento, possuia uma frase de Jorge Luis Borges e um orificio
circular feito com um alicate perfurador de papel, espago que permitia capturar
as multiplas cores do céu através do olhar. O “cartdo de vista mirante” como uma
ideia de demarcador e delimitador do olhar é protagonista da presente
experiéncia interdisciplinar, neste caso, ele € nomeado como “interruptor
fotografico”, sendo corresponsavel por lapidar nosso olhar.

O contexto imagético e multifocal que me detenho a narrar instiga a
observacdo da paisagem como um elemento ecoldgico-ambiental demarcado
por formas, cores, eventualidades e ruinas. Observar, capturar, delimitar e
demarcar uma paisagem subijetiva a partir do “interruptor fotografico” foi o desafio
lancado a uma turma do segundo ano e quarto semestre do curso de
Bacharelado e Licenciatura em Artes Visuais da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG, associada a tematica de estudo “Histéria, Teoria e Critica da
Arte Contemporanea”. No percurso de minha experiéncia docente como
professora substituta no ano de 2019, a mesma proposta de intervencao
pedagogica foi replicada no ano de 2021 com estudantes do nono ano do Ensino
Fundamental, junto a disciplina de Artes Visuais em uma escola da rede publica

municipal. Replicar essa atividade, neste periodo histérico, ocorreu por influéncia
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do processo formativo que vivenciei junto ao curso de extensao:
“Interdisciplinaridade no espacgo escolar’, promovido pela Universidade Federal
do Rio Grande — FURG. Esse processo formativo desafiou-me a instigar meus
conhecimentos e intensificar minha compreenséo acerca da interdisciplinaridade
no contexto escolar, associado a necessidade de ressignificar continuamente a
pratica pedagoégica. Assim, como uma lagarta que se transforma em borboleta,
€ preciso viver a metamorfose no espaco escolar.

A proposta de intervengcdo partiu do presente questionamento: Se a
paisagem €& uma invencdo, é possivel criar uma paisagem proépria, Unica,
intransponivel e atrelada a nossa subjetividade/nosso olhar? Inebriados pelo
presente questionamento, associado ao estudo de um referencial tedrico que
demarca conceitualmente o tema paisagem, cidade, cotidiano, meio ambiente,
lugar, geografia fisica e criacdo artistica, os estudantes foram instigados a
compor, em duplas ou trios, o seu olhar acerca da paisagem. Mas, como iriamos
criar uma paisagem Unica e subjetiva? Quais o0s subterfagios artisticos que
fariam parte deste processo de criagdo? Haviam duvidas praticas e conceituais,
visto que a tematica da paisagem € densa, intercambiavel com diferentes
disciplinas e, especialmente, ao falar de meio ambiente abre-se um leque de
possibilidades ecoldgicas, sustentaveis e éticas.

Atravessada por duvidas conceituais, artisticas e pedagdgicas, associada a
necessidade de criar e envolver saberes tedrico-praticos que o “interruptor
fotografico” se fez presente, assumindo o papel de articulador a criacéo
imagética nessa proposta de estudo. Como professora e estudante associo
experiéncias entre o ser discente e o ato docente, fator que transforma nossa
vivéncia e torna a sala de aula um laboratério de criacdo e invencdo, esse
processo de descobertas e aprendizagens foi intensificado a partir do
pensamento interdisciplinar.

Agora, um dos problemas elencados estava solucionado, ja tinhamos o
delimitador do olhar que poderia vir a tornar nossa captura fotografica unica,
subjetiva e singular. Munidos da curiosidade, com o “interruptor fotografico” e um
aparelho celular ou smartphone em maos, os estudantes sairam a captura de
suas paisagens. O trabalho foi desenvolvido no Campus Carreiros de Rio

Grande, o qual possui uma extensa area verde, prédios e lagos.
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Provido com leituras, debates e estudo tedrico os estudantes percorreram o
espaco do campus a busca de suas paisagens, o0 resultado desta criacao
imagética sera apresentado no préximo tépico demarcado como: “Tecendo o
olhar: vivenciando a experiéncia estética”; de forma a dar sequéncia a esta
escrita o topico subsequente sera dedicado a analise conceitual do processo de
criacdo, paisagem e interdisciplinaridade, fatores que subsidiaram a presente
experiéncia, cujo titulo é “Criagcdo e interdisciplinaridade: uma policromia de
aprendizagens” — pensar a interdisciplinaridade ocorreu a partir das provocacoes
vivenciadas junto ao curso “Interdisciplinaridade no espago escolar”, fator que
me fez relembrar de uma experiéncia pedagdgica e replica-la em outro contexto
-; 0 texto € concluido com pequenos fragmentos e aprendizagens sobre 0s
elementos que nos ajudam a pensar a paisagem “Aquilo que se mostra: entre a
transparéncia e a opacidade”, o presente topico se refere a poténcia do olhar e
o0 como podemos lapida-lo, restringi-lo e direciona-lo a nossos interesses, fator
gue revolve a criacdo interdisciplinar.

Vivenciar a experiéncia interdisciplinar ndo é aceitar tudo, envolver todas as
areas de conhecimento e sim, criar aproximacoes, justaposicdes, sobreposicoes
que facam sentido, que interajam e promovam o aprender. O olhar captura,
guarda, restringe, limita os espacos, 0s contextos, aquilo que nos atrai. A
paisagem é composta por fragmentos que inventamos em nossa experiéncia
cotidiana, pode abranger arvores, flores, cores, ventos, luz, sombra,
intensidades, borboletas, formigas, passaros e generalidades. As circunstancias
efémeras de nossa vida alteram o curso de nossa experiéncia social-afetiva-
ambiental, assim, como o simples uso de um “interruptor fotografico”.

Entre a observacao da paisagem e seu registro, podemos experimentar um
encontro sutil e inusitado, que pode vir a configurar possibilidades mdltiplas a
nossa existéncia promovendo o pensar e o compreender interdisciplinar. O agir
interdisciplinar requer conhecimentos prévios a a¢éo, exige o entendimento das
possiveis conexdes entre as diferentes areas do conhecimento e a analise de
quais as melhores estratégias para compor aproximacdes entre diferentes
saberes.

O fazer interdisciplinar requer mais do que boa vontade, exige
conhecimento tedrico, processo de pesquisa e investigacéo, além da curiosidade

epistemoldgica envolta por constantes desafios, visto que € mais tranquilo
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desenvolver conceitos de uma area especifica ao invés de compor estratégias
relacionais entre diferentes campos de conhecimento (FAZENDA, 2002). Diante
desse desafio, esse ensaio tem como objetivo descrever uma experiéncia
artistico-pedagogica com o uso do “interruptor fotografico” no Ensino Superior e
destacar a importancia desta experiéncia para o pensamento interdisciplinar na
educacdo basica e visa, aproximar-se do conceito de interdisciplinaridade
através da arte contemporanea e o conceito de paisagem e criacédo, sendo essa
uma possivel triade de relacdes apta a provocar outras conexdes disciplinares

resultando em aprendizagens.

2. TECENDO O OLHAR: vivenciando a experiéncia estética

A Arte Contemporanea se apresenta como um desafio a nossa
compreensdo, na medida em que faz uso de indmeros subterfugios para
deflagrar as condi¢des de existéncia atual dos seres humanos. Bourriaud (2011)
destaca que a Arte Contemporanea oportuniza a criacdo de outras trajetérias,
outros modelos, novas composi¢des para configurar esse sujeito em “eterno
enraizamento, pois ele constitui um laboratério de identidades” (BOURRIAUD,
2011, p. 50). Nesse emaranhado de transformacdes e acontecimentos que
configuram o processo artistico o estudo tedérico € imprescindivel a
compreensao, todavia, a ag¢do pratica associada a vivéncia corporal que
circunscreve um espaco, esparrama-se, cria fissuras, percorre as lacunas, entra
em contato com superficies multiplas, permite penetrar-se na imaginacao e viver
o inusitado, o desconexo e o rarefeito € de suma importancia a formacéao de
nossa subjetividade.

A Arte Contemporanea nos convida a colocar o corpo em estado de alerta,
atencdo, cujo intento é agucar a percep¢do, oportunizar o encontro, a
experiéncia e o sensivel, perpassado pela vivéncia estética. Conforme Bourriaud
“[...] o artista contemporéaneo procede por sele¢cdes, acréscimos e multiplicacdes:
ele ndo busca um estado ideal do Eu, da arte ou da sociedade, e sim organiza
os signos a fim de multiplicar uma identidade por outra [...]” (BOURRIAUD, 2011,
p. 50). Nesse movimento de multiplicagbes, justaposicbes e criagdo, surge
durante as aulas de “Historia, Teoria e Critica da Arte Contemporanea” a

necessidade de associar o aspecto conceitual a experiéncia estética, em um
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movimento que visa educar para a multiplicidade, a diversidade e quica,
experimentar a diferenca.

Na tentativa de diferir, viver a diferenca e tornar instavel a pratica
pedagdgica estruturada, planejada e alicercada em certezas modernas € preciso
deixar-se a “flor da pele”, abrir brechas ao inusitado e, € justamente por causa
do inusitado que este ensaio surge. Era o0 ano de 2019, uma manha de quarta-
feira no més de agosto, o tema em tela era “paisagem” cuja intercessora é Anne
Cauquelin através do livro “A Invencgdo da Paisagem”. A primeira inquietagao dos
estudantes foi o titulo “invengdo”, no senso comum a paisagem ¢é aquilo que
nossa visdo abarca, entdo como ela pode ser inventada?

Como ja pontuado, essa escrita retrata uma experiéncia artistico-
pedagdgica vivenciada com uma turma de estudantes do curso de Licenciatura
e Bacharelado em Artes Visuais da Universidade Federal do Rio Grande,
localizada no Campus Carreiros, na cidade de Rio Grande, estado do Rio Grande
do Sul, onde trabalhei como professora substituta por dezoito meses, entre 0s
anos de 2018 e 2019. A partir dos estudos realizados durante o curso de
extenséo sobre interdisciplinaridade no ano de 2021, passei a compreender o
foco interdisciplinar da experiéncia realizada e reconhecer a importancia deste
trabalho como articulador de multiplos saberes. A turma, fruto desse estudo, era
do quarto semestre da disciplina de “Historia, Teoria e Critica da Arte
Contemporanea”, cuja modalidade €& anual. A turma era composta por
aproximadamente quarenta estudantes, com idades entre dezoito e cinquenta e
trés anos.

Pode-se destacar que era um grupo de estudantes questionadores,
curiosos e participativos, que com frequéncia colocavam em discussao o porqué
do estudo tedrico continuo e frequente dissociado de uma proposta de acéao,
criacdo e interacdo artistica. Tais questionamentos deslocavam meu
pensamento e me inquietavam, visto que o estudo tedrico € imprescindivel ao
processo de criacdo, mas como extrapolar os muros da certeza, da seguranca e
da estabilidade tedrica alicercada nas leituras e debates conceituais e provocar,
por outro viés de atuacao, criagbes artisticas? Liamos, discutiamos os textos,
propunhamos analogias, assistiamos documentarios, provocavamos o
pensamento e redigiamos compreensdes, mas nosso corpo mantinha-se

estatico, preso a sala de aula.
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Imersa no processo de estudo, lancei um questionamento aos estudantes
e, sem perceber, fui colocada em uma situacao inusitada e dificil, visto que a
duvida apresentada requer agao, criagao e envolvimento. “Se a paisagem é uma
invencdao, é possivel criar uma paisagem propria, Unica, intransponivel e atrelada
a nossa subjetividade/nosso olhar?”, certamente a resposta é “sim”, todavia ha
o “como”. Ao pensar no “como” nao queriamos um modelo pedagdgico a ser
reproduzido, uma estratégia de ensino que tivesse um método a acdo, mas sim,
envolver o debate, a duvida, o desafio e, de sobremaneira, tecer um olhar e viver
uma experiéncia estética.

Se a arte é compreendida como uma forma de resisténcia que envolve
gestos, formas, cores, proposicoes e sensibilidades entdo, € possivel criar
artisticamente. Inebriada pelos escritos de Meira (2007), reconhecemos que ver
nao significa tocar com a prépria tez, os corpos estdo separados e se unem pela
magica conexao oportunizada pela imagem, a arte possibilita agregar formas,
gerar vinculos, unir epidermes e superficies de contato, inventar a vida, a
paisagem, a aprendizagem. Nesse emaranhado de ligagdes “[...]Jo papel da arte
é retirar as sensacdes do fisiologismo biologico, psicolégico e social, abrir as
asas da mente e dos saberes do corpo, para imantar e contaminar
energeticamente um contexto facilitador aos atos de criacdo” (MEIRA, 2007, p.
67).

Criar € um amplo desafio ao fazer docente, no qual gestos, sentidos,
rastros, encontros, desencontros e possibilidades, podem vir a circunscrever
acles poéticas, estéticas e politicas. Criar é entrelacar, construir, promover o
fazer, o0 acontecer e, consequentemente o aprender. Diante dos
questionamentos dos estudantes, concluimos a aula, visto que na semana
seguinte terminariamos o debate sobre o tema paisagem e falariamos sobre o
processo de criagcdo. A meu dispor haviam seis dias para elaborar uma proposta
artistico-prética que envolvesse os conceitos em estudo, mas, o que fazer? De
que forma propor um ato de criacdo sem ser cliché, diretiva ou reducionista?
Com quais instrumentos é possivel transformar um conceito tedrico em uma
experiéncia corporal, interdisciplinar e pratica? Minha cabeca latejava, havia
muitas duvidas e nenhuma certeza.

“[...] Muito mais que um ‘rétulo’ estético, a paisagem confere uma unidade
de viséo as diversas facetas da politica ambiental” (CAUQUELIN, 2007, p. 10)
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[grifos da autora]. Esse excerto, presente no material em estudo, nos instiga a
pensar a paisagem como uma multiplicidade que se desdobra em diversas
unidades de visdo, uma faceta ambiental e politica, um recorte geograficamente
localizado e historicamente datado e que possui sentido em dado contexto.

A arte, nessa situacao, se abre a poténcia do pensamento e da criagéo,
visto que existem rasgos, fragmentos, pedacos, contradicdes, tentativas e planos
de composicao, inicios, paradas, retrocessos, processos calmos, turbulentos,
apressados, flexiveis, estaticos e inquietos. “A arte precisa ser vista como um
fluxo a se combinar e conectar com outros campos de saberes e praticas”
(MEIRA, 2007, p. 70). A arte é capaz de engendrar um campo de relacbes
sensiveis apta a articular saberes de areas distintas e operacionalizar o
pensamento corporeo.

O tempo transcorre entre a aula e a possivel pratica artistica, sem que eu
houvesse construido uma proposta de acéo. Se o fazer artistico € composto por
experimentacdes, invencdes, transfiguracdes, incertezas, dispares da precisédo
geométrica, do resultado exato, da simetria dos valores, da harmonia dos
calculos, era preciso lancar-se a criacdo, ao inusitado, expurgar 0s temores e
propor uma aula in(certa) que se constroi a partir dos encontros.

Assumimos, como disparador do pensamento nessa seara pedagdgica, o
conceito de criacdo apresentado por Zordan (2010) associado as filosofias da
diferencga. Criac@o para a autora difere da logica humanista e formal da arte, da
esséncia humana, também néo se restringe as méos habilidosas de artistas
renomados, ndo € um fluxo integrador da existéncia, tampouco é um processo
cumulativo de ascenséo intelectual-humana. “Criar ndo & formar, relacionar,
configurar, estruturar, ordenar, significar e comunicar’ (ZORDAN, 2010, p.2), néo
pode ser aprisionada nas visbes ontoldgicas, cognitivas, fenomenoldgicas,
dialéticas, epistemoldgicas quando se assume como base de estudo a diferenca.
Criar é agir, viver, gerir experiéncias e encontros composto por rupturas, forcas,

fragmentos e acasos (MEIRA, 2007).

[...] Criar € uma maneira de se orientar sobre um campo problematico,
o plano de imanéncia pré-filoséfico. A criacdo € um lance de dados, um
jogo imprevisivel do acaso, ou seja, ndo tem nada a ver com ideias
transcendentes, eleicdes do que seja verdade, sendo que uma criacao
ndo responde a julgamentos, juizos de valor, tampouco serve para
mostrar certezas ou enganos. Criar, em si, € um problema. Conceito
implicado com a vida, a criagdo suscita questbes sobre o ser, a
existéncia e sobre todo o mundo fenomenolégico. [...] Criar ndo se
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relaciona com ser, mas com devir, ndo € um problema ontolégico e
nem fenomenolégico, € um problema noolégico, diz respeito as
imagens de pensamento (ZORDAN, 2010, p. 4).

Criar € um desafio! Imersa no desejo de provocar um suspiro a criagao
me veio a mente, durante a composicéo do planejamento da aula-agao, o “cartao
de vista mirante” fruto da pesquisa de doutoramento da professora Eduarda
Azevedo Gongalves. Agora, um dos dilemas pedagdégicos estava solucionado o
intercessor apto a disparar o pensamento seria o “cartdo de vista mirante” e, o
conteudo de estudo, ainda era a “invencdo da paisagem” associada a
possibilidade de criar uma paisagem afetiva, singular e subjetiva.

Em aula, ap6s uma semana de ambiguidades, questionamentos e
ansiedades, a proposta interventiva foi apresentada para discussao junto aos
discentes. Os estudantes, em sua individualidade, receberam um “cartdo de vista
mirante” e foi solicitado que explorassem, observassem, interagissem com o
material durante um periodo de tempo, para em seguida compartilhar sua
experiéncia. Olhares inquietos, duvidas, experimenta¢des coabitaram o mesmo
espaco. Alguns estudantes desenharam em seu cartdo, outros escreveram
frases, alguns observaram pelo circulo vazado, didaticamente foi explorado o
cartdo e nomeado como “interruptor fotografico”, a partir desta nomenclatura,
passou-se a perquirir quais sao as funcionalidades de um interruptor e como
aguele cartdo poderia compor um recurso a compreensao da paisagem.

Um interruptor permite a passagem da corrente elétrica e possibilita que
a ldmpada seja acesa, neste caso o “interruptor fotografico” permite a passagem
da luz e a captura de uma imagem demarcada pelo nosso olhar, restrita as

nossas escolhas.

Figura 2: “Interruptor fotografico”

Fonte: arquivo pessoal
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Os estudantes se organizaram em duplas e trios e foram desafiados a
percorrer 0 contexto externo ao prédio das Artes, explorar o espaco fisico-
geografico do Campus Carreiros e capturar a sua paisagem. A captura da
paisagem envolve um ato estético. Viver uma experiéncia estética € duvidar do
que esta dado de forma explicita, romper com o modelo, o padrdo e a norma. E
promover relacdes dispares, disjuntivas, complexas, deixar-se conduzir pelo
sensivel, pelas metamorfoses. “[...] O pensamento estético opera em rede e de
modo transversal a sua produtibilidade, em funcdo da imanéncia de toda obra
humana” (MEIRA, 2007, p. 24).

O movimento de captura de imagens se transfigurou na paisagem
individual e subjetiva de cada estudante e oportunizou o com(tato) com a
vivéncia artistica, a experiéncia imanente e a compreensdo do conceito de
‘invencao”, visto que as imagens apresentadas possuem uma multiplicidade de
aspectos e delineamentos, associados as sensacdes e impressdes pessoais.
Entre a juncdo das méaos, o “interruptor fotografico”, o celular/smartphone e o

olhar a magia da arte se realizou gerando composicdes estéticas.

[...]fazer estética ndo é adaptar-se ao mundo como ele é, ou assimilar
esse mundo como pardmetros impostos, ainda que liberais,
libertadores, democraticos. E mostrar o que pode fazer sentido, o que
pde em crise os significados e as praticas, através da reflexao sobre o
imprevisivel, o imponderavel, o complexo e o incalculavel (MEIRA,
2007, p. 27).

O ‘“interruptor fotografico”, associado aos conhecimentos tedricos e a
imaginacdo dos discentes uniu-se ao imprevisivel, ao imponderavel e ao
incalculavel descritos por Meira (2007), com a pretensdo de galgar espacos e
oportunizar a criacdo e a aprendizagem. Uma imagem desloca nosso
pensamento, instiga a curiosidade e desafia nossas certezas, entre um galho de
arvore que esconde um banco de concreto hé registro das grades de uma janela;
fragmentos de uma gota d’agua subsumida pelas dobras e redobras de uma
garrafa plastica; entre as sombras e cores de espacos inimaginaveis o olhar
percorre vigas de concreto; rastro da terra e edificacbes transformam-se em
paisagens, respiros, marcas e criagées. Uma imagem néo se explica, ela fala por
si!

No retorno a sala de aula, os estudantes munidos de suas paisagens

criam narrativas e compartilham sua experiéncia, o processo de captura, 0s
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pensamentos que emergiram nessa prética e os deslocamentos feitos pelo corpo
a busca de um olhar singular. A partir da mostra fotografica surgiram novas
proposi¢coes fazendo uso do “interruptor fotografico”, que culminaram na
composicdo de uma pelicula associada a narrativa e a visualidade da paisagem,
partimos da composicao estatica da imagem fotogréfica para a criacdo de som,

movimento, cor e forma.

Figura 3: "Interruptor fotogréafico" a invencdo da paisagem

Fonte: arquivo pessoal/2019 *

Observar, capturar, segmentar, escolher, decidir, agir, formar e
transformar o espaco imagético, que se transmuta em cultura, vivéncia
educacional e vida, sdo estratégias para compor um saber interdisciplinar que
envolve fraturas morfolégicas e aspectos bioldgicos, espectros da fisica e o
estudo da oOptica, a linguagem, a estética, a ética, a politica, a educacdo
ambiental e o aprender. Entre a gota d’agua que atravessa uma garrafa plastica,
h& marcas de microrganismos que se espraiam por nosso cotidiano e por vezes
esquecidos, percorrem nossa epiderme, modificam nossa fisiologia nos tornando

seres feitos pela diversidade.

1 As imagens fotograficas apresentadas neste ensaio correspondem a uma pratica pedagégica
realizada durante a disciplina de Histéria, Teoria e Critica da Arte Contemporanea na
Universidade Federal do Rio Grande/FURG, no ano 2019 e correspondem ao material cedido
pelos cursistas, para analise e estudo cientifico/académico a professora da disciplina.
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Figura 4: "Interruptor fotografico" a invencgédo da paisagem Il

Fonte: arquivo pessoal/2019

Nesse espaco de criacdo artistico-pedagogica foi possibilitado aos
estudantes explorar o olhar, suas sensacdes e percepcdes do espaco que o
circunda, sem que houvesse preocupacdo com o resultado do registro, das
capturas, da construcdo imagética. O espaco de criacdo para a arte
contemporanea € composto por um plano de gravitacdes, entre o visivel e o
invisivel, a transparéncia e a opacidade, ndo como dicotomia, e sim, como

complementariedade.

A visibilidade ndo é mais concebida como uma fisiologia perceptiva,
mas canal de ir e vir do desejo do corpo para a mente e de ambos em
suas relag6es com o mundo. O ato criador de olhar torna-se um tipo de
construtividade criadora para qualificar as interagcbes humanas.
(MEIRA, 2007, p. 17).

O olhar torna-se um construtor de relagdes. Nestas relagdes a paisagem
€ capturada, o olhar transforma-se em um registro espaco-temporal composto
por sensacoes, intensidades e subjetividades. O olhar toca a epiderme da
paisagem e torna-se uma imagem imersiva, penetra nos acontecimentos, €
cauteloso, sutil, vigilante, cortés, desajeitado, inexperiente e curioso, e 0
resultado € composto por mdultiplas cores, angulos, faces, imaginacao e

experiéncia sensivel.
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Figura 5: "Interruptor fotogréfico" a invencéo da paisagem Il

Fonte: arquivo pessoal/2019

A imagem construida nessa proposta pedagdgica visa romper com a
égide da representacdo e compor estratégias de apresentar, estar presente, criar
um “pretendente do ser” (ALLOA, 2017, p. 10).

Entrelagamentos temporais, quiasmas de olhares, as imagens nédo
saberiam propriamente ser localizadas nem aqui nem 14, mas
constituem precisamente esse entre que mantém a relacdo. Como tais,
as imagens requerem uma forma de pensar que suspenderia suas
certezas e aceitaria se expor as dimensdes de nao saber que implica
toda experiéncia imaginal. (ALLOA, 2017, p. 16, grifos do autor).

A experiéncia imaginal que ganha existéncia matéria a partir da paisagem
subjetiva de cada estudante, tem sua existéncia material através da imagem,
composta no entre sensivel e objetivo, visual e tatil, transparente e opaco € na
poténcia do entre que se conjuga a ciéncia e a técnica (MEIRA, 2007). O tempo
e 0 espaco promovem uma viagem do olhar, que se envolve em experimentos
sensiveis. As percepcodes, as escolhas, os mundos construidos através do
“‘interruptor fotografico” colocam em evidéncia saberes interdisciplinares que
oportunizam selecdes de espagos, concepgdes de mundo, virtualidades. Entre

vigas de concreto e galhos de arvore a paisagem se compraz!
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Figura 6: "Interruptor fotografico" a invengéo da paisagem IV

Fonte: arquivo pessoal/2019

Figura 7: "Interruptor fotogréfico" a invenc¢éo da paisagem V

Fonte: arquivo pessoal/2019

Criar uma paisagem requer articular conhecimento de multiplas areas entre
a ciéncia, a arte e a filosofia, os caminhos labirinticos vao sendo trilhados. Entre
lugares, dilemas, indagacdes, incertezas € possivel inventar e compor outras
aprendizagens, quica criar. “Criar € a acao do pensamento, aquilo que o
movimenta, revoluciona, faz com que ele acontega” (ZORDAN, 2010, p. 7).
Escrever € colocar a vida em palavras, narrar, descrever e compartilhar
acontecimentos, neste topico tecemos um olhar estético atravessado pela
experiéncia de inventar paisagens, tendo como elo articulador nosso olhar, o
telefone celular ou smartphone com cémera fotografica e o ‘“interruptor

fotografico”, esses elementos quando articulados criam uma composigao
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artistico-imagética que percorre em sua materialidade a poténcia do agir
interdisciplinar, que sera explorado conceitualmente no proximo tépico que ousa
compor uma “policromia de aprendizagens” e relacionar a experiéncia, 0s

conceitos teoricos estudados e a agédo docente.

3. CRIACAO E |INTERDISCIPLINARIDADE: uma policromia de

aprendizagens

Desenhar conceitualmente a préatica descrita no topico precedente, que tem
como intercessor o “interruptor fotografico”, associado a possibilidade de um agir
interdisciplinar requer cuidado conceitual. Compreendemos a
interdisciplinaridade associada a necessidade de buscar referéncias aos
problemas que estudamos e aos conceitos que compdem nosso rol de interesse,
de forma a gerir novos saberes interligados, interconectados e dinamicos.

A postura interdisciplinar se desencadeia através da conversa, do trabalho
cooperativo, atravessado por informacdes que oportunizardo a constituicao de
conhecimentos, fundido em atos de aprendizagem. Veiga-Neto (1995) deflagra
elementos conceitos limitadores a interdisciplinaridade, dentre eles a ciéncia
erigida sob a égide cartesiana e o viés “terapéutico” de que o agir interdisciplinar
solucionaria o dilema da fragmentacédo em areas disciplinares. Mas, ndo € esta
a seara que Veiga-Neto (1995) percorre, ele nos instiga a pensar na
im(possibilidade) da interdisciplinaridade.

Percorrendo os escritos de Veiga-Neto (2015) reconhecemos a importancia
do processo disciplinar para dar subsidios a composicao interdisciplinar.
Entretanto, cabe lembrar que a pratica com o “interruptor fotografico” estava
atrelada a uma disciplina especifica e exigia conhecimentos tedrico-conceituais
de outras areas do saber, fator que tornou propicio o0 movimento interdisciplinar.
Dito isto, o problema ndo é a disciplinaridade e sim, como articulamos esses

saberes em um processo de aprendizagem.

A disciplinaridade ndo é uma doenca que veio de fora para contaminar
nossa maneira de pensar; ela é a nossa prépria maneira de pensar e
engendra, ao fim e ao cabo, nossas relag6es com tudo o que nos cerca.
E claro que isso ndo deve ser visto como definitivo, inalteravel:
podemos (e talvez devamos) tentar estabelecer, para um mundo futuro,
caracteristicas diferentes para essa "forma" de saber que ai esta
(VEIGA-NETO, 1995, p. 111).
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Viver a interdisciplinaridade € mudar o ponto de observacéo, transgredir
a Otica da certeza, do modelo e da unidirecionalidade, para entdo, estabelecer
novas relacdes e rupturas que tornam instaveis o0s estreitos limites das
disciplinas e sua especializagdo, ou como afirmado por Veiga-Neto (1995)
pensar outras caracteristicas e possibilidades para a forma de ensino que
conhecemos, que “ai estda”. Mesmo diante do conceito polissémico da
interdisciplinaridade que gera multiplas indefinicbes e incompreensdes, N0OSSO
foco foi propiciar um exercicio de pensamento que fez emergir outras relacées
possiveis para o aprender.

O papel das escolas, das universidades ndo se resume ao
compartilhamento didatico de informacdes, envolve conteludos, conceitos,
valores, praticas e desafios que corrompem com o simples ato de inculcar
ideologias associadas ao desenvolvimento cognitivo, 0s espacos educacionais
configuram-se como um lécus para gerir uma dada razdo de governo (VEIGA-
NETO, 1995). O Estado, que assume o papel de administrar os curriculos
escolares, demarcar as premissas pedagdgicas, estabelecer normas de
funcionamento para os diferentes niveis de ensino abre brechas a resisténcia, a
outras criacdes e invencdes singulares e dinamicas, que oportunizam a
experiéncia estética.

Como ja mencionado, nosso intento foi promover uma experiéncia
estética atravessada por um exercicio de pensamento e, nesse jogo de relacdes
a pratica interdisciplinar se fez presente. Seguindo essa logica de raciocinio,
Veiga-Neto (1995) faz outra provocacao, ao ponderar que se queremos alcancar
a interdisciplinaridade € preciso pensar de forma pluridisciplinar e galgar espacos
para a vivéncia cotidiana com o pluralismo de conceitos, de disciplinas, de ideias,
de géneros, de conhecimentos religiosos, de deficiéncias, de idades, de etnias,
etc,

Com base nas consideracdes tecidas e no relato de experiéncia
apresentado, entendemos a interdisciplinaridade no ambito educacional como
um potente articular de novos conhecimentos, relacionado com uma postura
politica e ética, que impulsiona o docente e discente a criar outras estratégias
para gerir o aprender de forma a diferir dos modelos, das certezas e dos métodos

de ensino. A interdisciplinaridade que prescinde da disciplina exige envolver
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conceitos politicos, culturais, ambientais, éticos, econémicos, sociais, estéticos,

etc. fragmentos que oportunizam o aprender.

[...] interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende, apenas vive-
se, exerce-se. Interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de
cada um. Todo individuo engajado nesse processo sera o aprendiz,
mas, na medida em que familiarizar-se com as técnicas e quesitos
bésicos, o criador de novas estruturas, novos conteldos, novos
métodos, serd motor de transformacgdo (FAZENDA, 2002, p. 94).

Em certa medida nos desviamos dos pressupostos interdisciplinares
defendidos por Fazenda (2002), pois ndo temos pretensdo de criar um método
de ensino que possa ser recuperado e aplicado em outras circunstancias, n0Sso
interesse foi proporcionar um trabalho interativo a partir de um disparador do
pensamento, atrelado ao estudo conceitual da paisagem, em si, viver a
interdisciplinaridade de forma singular, experiéncia analisada e reconhecida
como interdisciplinar apenas no ano de 2021, apds participar de um curso de
extensdo que apresentou o conceito de interdisciplinaridade como prética e vida
pedagdgica. Diante desta mudanca de pensamento 0 n0osso questionamento
compreende pensar como agir nas situacdes pedagodgicas e, de fato, oportunizar
uma aprendizagem com sentido.

Meira (2007) destaca que as situacdes pedagogicas sdo espaco de
vibracdo, que oportunizam praticas sensiveis vinculadas a experiéncia estética.
No campo das artes h& linhas de forcas, formas, cores, que produzem um
sentido imanente, presente, vivencial (MEIRA, 2007). As préaticas de interacao
sdo proposicbes que demandam um saber e um agir desconhecido, ndo é
possivel precisar quais serdo o0s passos dos estudantes, como irdo capturar suas
paisagens, de que forma estas tornar-se-ao singulares.

A singularidade incita saberes, uma pratica implica em novas praticas, cria
formas de apropriacdo conceitual e torna a Arte Contemporanea substrato a
compreensao de si, do outro, do pluralismo, nesse mundo em transformacao.
“No pensamento da Diferenca, a arte ndo esta em dominios fisicos ou psiquicos,
espirituais ou materiais, mas num plano de imanéncia cujos elementos
inconstantes carregam as poténcias cadticas de todos os elementos” (ZORDAN,
2005, p. 262).

Ao experimentar a criacdo no plano de imanéncia a interdisciplinaridade

pode vir a ocorrer através do ato, do movimento, da producdo de imagens. A arte
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se compde por um plano de referéncia, estudo, sistematizacbes e amplia sua
poténcia atrelada as sensa¢des. Nessa policromia de aprendizagens foi gestado
um olhar de sobrevoo aprisionado em imagens.

A imagem tem um papel agregador de significados, formas, cores,
sentidos, mostra a exterioridade de fendmenos, que se gestam em relacoes,
composicdes e eventos culturais. De acordo com Meira (2007) o campo
imagético constitui um plano estético associado a nossa existéncia e experiéncia
sensivel, envolve saberes, afetos, complexidades e processos de criacao.

A imagem seduz, fascina, mas em meio ao frenesi cotidiano torna-se
imperceptivel, quimera, cliché. Destoando da agitacdo cotidiana, dos
entrelagcamentos da fluidez global o “interruptor fotografico” nos condiciona a
olhar vagarosamente, gerir outras paisagens e produzir visibilidades. Esse olhar
cauteloso deflagra o excesso de informacéo visual que ha em nosso entorno e
exige um recorte, uma escolha. Neste instante poderemos nos aperceber dos
lixos, insetos, ratos, baratas, restos de alimentos, dejetos de construcdes,
putrefacdo do espacgo cotidiano, fungos, paredes com reboco desmanchado,
garrafas e residuos plasticos que abarrotam o chao, pogas d’agua, pessoas de
multiplas etnias e idades. Os espacos estdo habitados, as paisagens se
compdem pela imensidao da vida.

Esticar a sala de aula, criar tentaculos no planejamento que se mostra
objetivo e bem estruturado, inventar outras paragens, passagens, lugares,
propor encontros, oportunizar desafios, inquietar-se e abandonar os limites
disciplinares (BOURRIAUD, 2011), tornar-se radicante. “[...] o radicante assume
a forma de uma trajetéria, de um percurso, de um caminhar efetuado por um
sujeito singular [...]” (BOURRIAUD, 2011, p. 53), que percorre seu entorno,
promove novas relacdes com o saber, o corpo e o cotidiano.

O sujeito radicante ndo possui uma identidade fixa, fechada e estavel,
mostra-se em continuo movimento de aprendizagem, mudanca, transformacao,
assim como a Arte Contemporanea que se mescla a vida, ao corpo, as
experiéncias. Na presente proposta de acéo/criacdo foi possivel apreender, a
partir dos relatos em aula feito pelos estudantes que a paisagem nao cessa de
se autoproduzir, atrelada ao nosso olhar torna-se mutacdo, metamorfose, um
territdrio espetacular, continuamente redescoberto, reorganizado e vivenciado

através da imagem. “[...] Ver significa o poder de ndo estar em contato e de evitar
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no contato a confusdo. Significa que a separagdo dos corpos faz-se, apesar
disso, reencontro, pelo vinculo da imagem” (MEIRA, 2007, p. 53).

O vinculo da imagem foi o elemento disparador a compreensdo da
paisagem. Sair da sala de aula, observar os espacos, criar paragens, lugares de
descanso e observacéo, para apreciar a brisa, o vento, instantes de frio e calor,
adentrar outros territérios, habitar minimamente espacos proibidos como a “caixa
d’agua”, os prédios abandonados, as construgbes inacabadas, espagos que
favorecem encontros e tornam potente a duvida, o questionamento, as
incertezas e nos faz estranhar o presente, arguir a arte em sua composicao.

Cada imagem capturada tornou-se uma obra de arte. Zordan (2005)
destaca que uma aula silenciosa, imprevista, feita por professores e professoras
que provocam fissuras e fazem emergir questionamentos, problematizacdes
como substrato a imaginacdo é uma aula-vida, que se transmuta em “obra de
arte”.

“[...] A paisagem é o trago que compde o territorio, da a ele um modo de
vida, cria linhas com as forgas em movimento, mostra figuras” (ZORDAN, 2005,
p. 265). A forgca que faz o traco, desenha a imagem, produz virtualidades e
também gera resisténcia, suscita novos olhares, compde outros gestos e

promove aprendizagens.

4. AQUILO QUE SE MOSTRA: entre atransparéncia e a opacidade

No oco deste conjunto de reliquias pedagdgicas estd a admiracédo pela
constituicdo da imagem, as luzes e sombras que permitiram que o obturador
capturasse uma presenca feita por cores, formas, emocdes e conhecimentos. O
registro da paisagem singular que se ousa interdisciplinar é gestada no plano
virtual, articula-se com a imagem-lembranca-desejo e torna-se substrato ao
aprender conceitual sobre a Arte Contempordnea. Os movimentos se
intensificam, o corpo outrora rijo e esquecido no canto da sala de aula se
movimenta, ha alegria, vibracdo, encanto, o olhar sai a perscrutar os espacos,
criar recortes, viver envolvimentos, uma animacao vibratoria, movel, cultural,
ambiental e inventiva, materializada em um agir pedagdgico.

Esse corpo encontra outras energias, experimenta sons, cores, formas,
texturas, calor, frio, outros contatos humanos e ndo-humanos, se encanta com

sua visao e a riqueza da Optica, permite expandir seus poros pela virtualidade
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imageética, cada sujeito em sua singularidade torna-se um criador de imagens
(MEIRA, 2007).

A imagem torna-se um elemento intensificador da interdisciplinaridade,
captura gestos através da mecénica de um celular/smartphone, as cores
registradas sao efeitos fisicos compreendidos a partir da Optica, o espaco
capturado faz parte de nosso entorno. As marcas, 0s registros, os fragmentos
dos seres séao fissuras biologicas, 0s gestos a vivéncia ndo se resume ao fascinio

técnico exercido durante a captura da imagem, promove também a sensibilidade.

Qualquer um pode tornar-se um criador de suas imagens, editar
imagens, usa-las a servico de sua producdo singular de formas e
gestos. A arte possibilita operar com a ecologia das imagens, agregar
formas e gestos a imagens de modo sensivel e singular (MEIRA, 2007,
p. 54).

Nesse emaranhado de possibilidades a narrativa apresentada vincula-se
a minhas percepcfes e compreensfes pedagodgicas que transita pelo agir e
interagir interdisciplinar, assim, como ha plasticidade cotidiana, as visibilidades
interdisciplinares prescindem de debate e problematizacdes.

Nessa expansdo, duvidas contaminam outras duvidas, proliferam
guestionamentos que suplantam atualizagbes. Como ocorre um processo
educacional alicercado na interdisciplinaridade? Sera que se resume a propor
praticas pedagdgicas que envolvem mudltiplas disciplinas? E ler, calcular e
mapear elementos atravessado por um tema, um problema, uma ideia? O
processo educacional acionado por um sistema fragmentario e curricular esta
apto a gerir propostas interdisciplinares? O carater linguistico das imagens pode
tornar-se um elo articulador ao pensamento interdisciplinar?

No processo de escrita do presente ensaio fiquei a me questionar como
agir de forma interdisciplinar se em minha composi¢cdo docente ndo me foi
oportunizado o conhecimento da Fisica, da Quimica e da Mateméatica para
pensar elementos simples como luz, pigmentos e geometrias? Hoje, com base
nas aprendizagens adquiridas durantes o curso de extensao, percebo que a
interdisciplinaridade requer conhecimentos disciplinares e a compreensdo
conceitual de suas peculiaridades, para de fato, tornar-se perceptivel a riqueza
da multiplicidade que estd subsumida em uma simples pratica de compor

imagens, de pensar a paisagem, de viver a arte.
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A vivéncia estética pressupfe inventar novos espacos de aprendizagem
que se configuram em posicdes e acdes, se relacionam com 0 meio, com a
natureza, com os lugares, com os encontros culturais, com as duvidas, com as
insegurancas e temores, com 0s desafios e se expressam cotidianamente entre

transparéncias e opacidades ao criar realidades aprendentes.
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INTERDISCIPLINARIDADE COM AS CIENCIAS DA NATUREZA:
UMA ABORDAGEM TEMATICA SOBRE PLANTAS MEDICINAIS

Lisiane das Neves Marques

1. INTRODUCAO

O estudo das plantas medicinais, no Ensino Médio, pode fomentar a
realizacdo de uma série de atividades pedagdgicas que proporcionem
aprendizagens no Ensino de Ciéncias. A tematica de plantas medicinais
possibilita a valorizacdo do conhecimento popular e proporciona a reflexédo sobre
diversos problemas, como a preservacao e utilizacdo correta das espécies
medicinais (LOYOLA; SILVA, 2017). O termo fitoterapia foi dado a terapéutica
gue utiliza os medicamentos cujos constituintes ativos séo plantas ou derivados
vegetais, e que tem a sua origem no conhecimento e no uso popular. As plantas
utilizadas para esse fim sao tradicionalmente denominadas medicinais (DE
PASQUALE, 1984).

A necessidade de se estudar uma planta medicinal a partir de ferramentas
metodoldgicas interdisciplinares é indicada por Sa (2014). Essa autora sinaliza
a importancia do olhar pedagogico plural sobre a planta medicinal, a fim de
resultar em um entendimento integrado sobre as dimensdes que a envolvem:
antropolégicas, botanicas, agrondmicas, bioquimicas, farmacoldgicas,
toxicoldgicas e clinicas. Na escola ha dificuldades de integracéo destes saberes,
uma vez que as disciplinas continuam sendo trabalhadas tendo como base o
paradigma cartesiano tradicional, resultando em um acumulo de informacdes
com pouca contribuicdo para a vida pessoal e profissional dos educandos.
Mozena e Ostermann (2014) apontam os principais problemas e dificuldades da
implementacdo da interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias, sendo eles
institucionais, metodoldgicos, relativos ao professor e aos alunos. Sao exemplos
destes problemas, respectivamente, a falta de entrosamento/apoio entre direcéo,
coordenacdo e professores; falta de orientacdo em como criar relagdes
pertinentes entre as disciplinas; as condi¢des de trabalho docente e demandas

especificas dificultam a concepcédo e a efetivacdo de projetos; desinteresse e
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indisciplina dos alunos, pois sédo aulas diferentes e ndo formais. Essas autoras
também comentam sobre a importancia da interdisciplinaridade para os
educandos, pois auxilia no desenvolvimento de habilidades que estédo
diretamente ligadas ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor; fomenta
um processo de ensino/aprendizagem mais atrativo, mais ligado a vida e propicia
uma postura participativa e dialdgica.

De acordo com Silva e Fazenda (2014, p.11) “a interdisciplinaridade como
principio pedagdgico, tem sido pronunciada como aquela capaz de dialogar com
uma nova forma de educar, a de educar para as indagagodes, para os desafios”.
Com isso, aos educadores cabe a responsabilidade e habilidade de assumir seu
importante papel na educacdo, a fim de consolidar praticas pedagdgicas
interdisciplinares com a finalidade de fazer com que os estudantes alcancem a
interpretacéo da realidade.

Este estudo pretende discutir as diferentes concepcbes da
interdisciplinaridade escolar e apresentar a abordagem tematica “Aprendizagens
sobre plantas medicinais no Ensino Médio”, proposta aos educandos para
problematizar suas ideias prévias, possibilitar relacdes com a area do
conhecimento de Ciéncias da Natureza e permitir a insercdo da alfabetizacao
cientifica e tecnoldégica. Tal investigacdo tematica foi organizada em Trés
Momentos Pedagoégicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002;
MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012; MUENCHEN, 2010), tendo como base a
interdisciplinaridade, a alfabetizacdo cientifica e tecnologica e a abordagem

tematica Freireana.

2. A INTERDISCIPLINARIDADE COMO PRATICA EDUCATIVA NA
ESCOLA

O termo interdisciplinaridade apresenta diferentes significac6es. Para Japiassu
(1976, p. 74) “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de
um mesmo projeto de pesquisa’. De acordo com Lenoir (1998) a
interdisciplinaridade escolar apresenta, como principal finalidade, a difusdo do
conhecimento e a formacdo de atores sociais, criando condi¢cbes para a
promocdo de um processo de integracdo de aprendizagens e conhecimentos

escolares.
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Fazenda (2011) indica que a interdisciplinaridade é uma nova atitude frente a
questdo do conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do
ato de aprender. A autora esclarece os pressupostos da interdisciplinaridade,
sendo eles (1) a interdisciplinaridade exige profunda imersdo no trabalho
cotidiano da pratica docente; (2) os cinco principios que subsidiam uma prética
docente interdisciplinar sdo humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego;
(3) as praticas interdisciplinares estdo imersas na afetividade e na ousadia que
levam as parcerias; (4) a interdisciplinaridade envolve agcdo em movimento e
trabalha com o sentido da metamorfose e da incerteza; (5) os projetos
interdisciplinares precisam estar contextualizados com o cotidiano.
As pesquisas sobre interdisciplinaridade apresentam propostas que justificam a
adocdo de praticas interdisciplinares direcionadas a educacdo escolar, que
procurem superar o problema da fragmentagdo do conhecimento e suas
implicacbes para o ensino. Neste sentido, serdo discutidas as concepcdes
interdisciplinares defendidas por Fourez, Englebert-Lecompte e Mathy (1997),
Santomé (1998) e Batista e Salvi (2006).

Para Fourez, Englebert-Lecompte e Mathy (1997) a interdisciplinaridade é

descrita como:

A construgdo de representacbes do mundo que se encontram
estruturadas e organizadas em funcéo de um projeto humano (ou de
um problema a resolver), em um contexto especifico e para
destinatéarios especificos, apelando a diversas disciplinas, objetivando
chegar a um resultado original ndo dependente das disciplinas de
origem (FOUREZ, ENGLEBERT-LECOMPTE e MATHY, 1997, p. 106-
107).

A proposta interdisciplinar desses autores ndo se baseia na logica
disciplinar e transmissédo-recepcdo do conhecimento, mas sim em
representacdes tedricas de uma situacdo especifica, onde sado utilizados saberes
de diversas areas do conhecimento e do cotidiano. A proposta objetiva promover
uma alfabetizacdo cientifica e tecnologica, a partir do procedimento
metodoldgico denominado “llhas Interdisciplinares de Racionalidade” (lIR). As
IR representam uma forma de ensino contextualizado, que guarda relacoes
estreitas com o mundo real, propondo praticas reflexivas e articuladas entre os
conhecimentos cientificos e a realidade dos alunos (FOUREZ, ENGLEBERT-
LECOMPTE e MATHY, 1997).
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Santomé (1998) defende outra perspectiva de organizagdo de um trabalho
interdisciplinar como pratica educativa a partir de Unidades Didaticas Integradas
(UDI), uma proposta de trabalho que visa iniciar um processo cujo objetivo maior
€ o de chegar a um curriculo integrado. Nas UDI participaria um determinado
namero de disciplinas, ou mesmo areas do conhecimento, que elaborariam uma
unidade tematica em torno de uma situacao problema, que exigiria a contribuicao
de diferentes saberes durante um intervalo de tempo relativamente curto. Os
passos para a elaboracédo das UDI seriam diagndstico prévio; determinacdo das
metas educacionais; sele¢do do tdpico a pesquisar; elaboracdo de um plano de
pesquisa; selecdo de recursos e estratégias didaticas e avaliacdo dos
estudantes e da unidade didatica (SANTOME, 1998).

Uma proposta diferenciada sobre praticas interdisciplinares é apresentada
por (BATISTA e SALVI, 2006), na qual a interdisciplinaridade no ensino néo
significaria a elaboracdo de um curriculo interdisciplinar, mas sim a insercao de
momentos especificos no amplo ato de ensinar e aprender, pois a realizacao de
um trabalho interdisciplinar se localizaria no interior de um processo que prevé e
mantém a adocao de enfoques disciplinares, articulados entre o conhecimento
disciplinar e interdisciplinar. Nesta proposta interdisciplinar, a construcdo do
conhecimento ocorreria junto com o educando, a partir de suas concepcdes
prévias, levando-o a desenvolver uma alfabetizacdo cientifica. Essas autoras
defendem a manutencdo da estrutura disciplinar, sendo que “em momentos
especificos do trabalho pedagdgico, insiram-se Momentos Interdisciplinares
como uma forma de relacionar, articular e integrar 0os conhecimentos
disciplinares no processo de ensino e aprendizagem, buscando promover uma
Educacédo Cientifica na qual o educando adquira competéncias especialmente
para interpretar a complexidade do mundo atual” (LAVAQUI e BATISTA, 2007,
p.412).

Importante salientar que ndo se tem a pretensdo de afirmar qual das
concepcoes interdisciplinares acima discutidas tem maior relevancia, conforme
indicam Lavaqui e Batista (2007) e sim ressaltar que “os fundamentos e os
objetivos educacionais sédo diferentes” e que a opgdo por uma ou outra
perspectiva deve ser “uma opcao da escola e/ou docente diante do contexto
educativo e dos aspectos formativos que se deseja atingir” (LAVAQUI e
BATISTA, 2007, p.414).
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3. ALFABETIZACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA PRESENTE NA
INTERDISCIPLINARIDADE

Para alcancar a alfabetizacao cientifica e tecnolégica pode-se propor uma
metodologia de cunho interdisciplinar, estabelecendo relacdes entre a ciéncia, a
tecnologia e a vida social. As discussdes e proposi¢cdes de tematicas do curriculo
de Ciéncias devem estar contextualizadas com 0s aspectos sociais e pessoais
dos estudantes e de sua comunidade. Desse modo, a abordagem sobre plantas
medicinais deve valorizar o conhecimento popular que vem sendo passado
através de geracdes. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), os saberes populares sdo um exemplo de uma forma
de conhecimento adquirido através das tradigdes locais, pois “a tradicédo cultural
difunde saberes, fundamentados em um ponto de vista quimico, cientifico ou
baseado em crencas populares” (BRASIL, 2000, p. 30).

Chassot (2006) afirma que a abordagem dos saberes populares e das
plantas medicinais, se bem conduzida e orientada, permite ao professor
redescobrir e reconstruir conhecimentos necessarios a uma alfabetizacao
cientifica e tecnoldgica ampliada. Ainda, Chassot indica que “ser alfabetizado
cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza. E um
analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo” (CHASSOT,
2003, p. 03). Esse autor segue esclarecendo que o entendimento da Ciéncia
como linguagem contribui para controlar e prever as transformacdes que

ocorrem na natureza e para proporcionar a incluséo social, de modo que:

Assim, teremos condi¢cdes de fazer com que essas transformacgfes
sejam propostas, para que conduzam a uma melhor qualidade de vida.
Isto é, a intencdo € colaborar para que essas transformacdes que
envolvem o nosso cotidiano sejam conduzidas para que tenhamos
melhores condi¢cdes de vida. Isso € muito significativo (CHASSOT,
2003, p. 04).

O principio da alfabetizagéo cientifica e tecnoldgica ja tinha sido sinalizado
nos estudos de Fourez, Englebert-Lecompte e Mathy (1997) ao proporem as
llhas Interdisciplinares de Racionalidade (IIR) como uma alternativa para a
efetivacdo da educacgédo cientifica na sala de aula, podendo ser adaptadas a

diversas realidades de ensino. Batista e Salvi (2006) abordam a importancia dos
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Momentos Interdisciplinares como proposta para a construgdo do conhecimento
para desenvolver a alfabetizacdo cientifica de modo que o educando adquira
competéncias para interpretar a complexidade do mundo atual.

A abordagem da alfabetizacdo cientifica, neste estudo, se justifica na
possibilidade de que os estudantes possam dispor de conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos necessarios para melhor agirem na vida diaria. Desse modo, a
abordagem contextualizada sobre as plantas medicinais pode ajuda-los a
resolver questdes sobre os problemas e as necessidades de saude, sobre os
pros e contras da fitoterapia, fazer julgamentos e tomar decisdes.

3.3 A ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA E OS MOMENTOS

PEDAGOGICOS

Este estudo também estd fundamentado nas concepc¢fes da pedagogia de
Paulo Freire, entre elas a problematizacéo e a dialogicidade. Na problematizacéo
o estudante se confronta com situacbes do cotidiano, questiona seus
conhecimentos e cria condi¢ées de modifica-los, de modo que o educando passe
de um nivel de consciéncia real para um nivel de consciéncia maxima (FREIRE,
1975). O dialogo, para Paulo Freire, € um ato de liberdade, pois envolve a
interacdo entre educador e educando, valoriza os conhecimentos prévios dos
alunos e oportuniza a transformagao do mundo.

A educacao problematizadora, proposta por Freire é colocada em pratica
através da metodologia da investigacdo teméatica (FREIRE, 1975). Com esta
metodologia os educadores identificam as situacdes contraditorias envolvidas na
vida dos estudantes, estimulando a proposicdo de temas geradores, 0s quais
irdo direcionar a acdo pedagodgica e permitirdo aos educandos superar as
situacdes contraditorias através do posicionamento critico.

A articulacdo dos temas geradores com a programacdo dos contetdos de
ensino se faz necessaria, pois apresenta uma forma de organizacao curricular
centrada em temas significativos para o aluno, voltando-se a resolucéo de uma
guestao ou problema especifico com relevancia social. Além disso, a educacao
deve contribuir para a libertacdo dos homens, através da atuacdo
transformadora e critica ao seu meio fisico e sociocultural e pela conscientizacao
dos sujeitos quando imersos nas contradicbes contidas nos temas geradores
(FREIRE, 1975).
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Apoiados nos estudos de Freire, Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) elaboraram uma dinamica didatica a partir de Trés Momentos
Pedagogicos (3 MP), a fim de organizar a pratica docente, no Ensino de
Ciéncias, para que o aluno se aproprie dos conhecimentos cientificos que Ihe
permitem reinterpretar as situagdes contidas nos temas geradores. Os
momentos pedagogicos possuem as seguintes caracteristicas:

- 1° momento: Problematizacdo Inicial: Nessa etapa se apresentam
questdes e/ou situacdes para discussao com os alunos, visando relacionar o
estudo de um contetdo com situacdes reais que eles conhecem e presenciam,
mas que nao conseguem interpretar completa ou corretamente porque
provavelmente ndo dispdem de conhecimentos cientificos suficientes. Nesse
momento se conhece as ideias dos estudantes sobre o tema, fazendo-se
perguntas e lancando-se davidas que serdo respondidas no proximo momento.

- 2° momento: Organizacdo do Conhecimento: Os conhecimentos
cientificos necessarios para a compreensao do tema e da problematizacao inicial
sao sistematicamente estudados com orientacdo do professor. S&o propostas
vérias atividades para o aprofundamento de conceitos cientificos sobre a
tematica.

- 3° momento: Aplicacdo do Conhecimento: Aborda sistematicamente
o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno para analisar e
interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram o seu estudo, como
outras situacdes que nao estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, mas que
sdo explicadas pelo mesmo conhecimento. Nesta etapa os alunos articulam os
conceitos cientificos com as situacgdes reais.

Os objetivos deste estudo sdo estruturar a abordagem teméatica
“Aprendizagens sobre plantas medicinais no Ensino Médio”, de acordo com a
dindmica didatico-pedagogica dos 3 MP e refletir sobre suas potenciais
contribuicdes para a préatica pedagdgica no ambiente educacional, tendo como
referéncia os principios da interdisciplinaridade e da alfabetizag&o cientifica e

tecnologica.

4. METODOLOGIA
O estudo apresenta a pratica de uma investigacéo tematica sobre o tema

gerador “Aprendizagens sobre plantas medicinais no Ensino Médio”, realizada
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em uma turma de 3° ano do Ensino Médio (EM) de uma escola publica estadual
do RS, com 29 estudantes, em 2015. A dinamica foi desenvolvida nos
componentes curriculares de Biologia, Quimica e Fisica, sendo organizada em
3 MP (Quadro 1), tendo como base a interdisciplinaridade, a alfabetizacdo
cientifica e a pedagogia de Paulo Freire. A pesquisa tem abordagem qualitativa
e quantitativa, com analise de conteudo de Bardin (2011) que consiste em trés
etapas: pré-andlise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados
obtidos das interpretacdes. Na pré-andlise realizou-se a leitura e interpretacédo
das respostas do questionario para levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos. Na etapa da exploracdo do material elencaram-se as atividades
interdisciplinares propostas em Ciéncias da Natureza. Na terceira etapa
desenvolveu-se o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo dos dados
das atividades propostas.

Quadro 1: Atividades propostas nas etapas dos Momentos Pedagdgicos envolvendo a

abordagem tematica “Aprendizagens sobre plantas medicinais no Ensino Médio”.

Etapa Atividades

Problematizagdo | Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
inicial sobre plantas medicinais e saberes tradicionais, a partir
das seguintes questdes:

a) Usa ou ja usou algum tipo de planta medicinal para
tratamento de saude?

b) Cita o nome de uma planta medicinal que vocé
conhece:

c) Com quem vocé aprendeu a utilizar plantas medicinais?
d) Na sua familia ou comunidade existem conhecimentos
sobre plantas medicinais transmitidos de pais para filhos?
Comente um exemplo:

e) Vocé ja tomou algum tipo de cha de planta medicinal
para tratar uma doenca?

f) Se a resposta da questdo anterior for afirmativa, diga
qual o tipo de cha e para qué foi utilizado:

g) Quando vocé fica doente utiliza primeiro uma planta

medicinal ou um medicamento de farméacia?
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h) Cultiva algum tipo de planta medicinal em casa? Qual
(is)?

i Ja ouviu falar em fitoterapia?

j) Acredita que o uso deste tipo de terapia pode ser mais
barato e acessivel?

k) Acredita que o tema ‘Plantas Medicinais’ poderia ser

interessante para ser trabalhado em sala de aula?

Organizacao do

conhecimento

Tematicas desenvolvidas:

- Plantas medicinais e saberes populares;

- Nomenclatura cientifica e popular das espécies de
plantas medicinais nativas de uso popular no RS;

- Diversidade bioldgica e sua importancia na producao de
medicamentos derivados de plantas medicinais;

- Formas de utilizacdo e principios ativos das plantas
medicinais;

- Producédo de farmacos a partir de plantas medicinais;

- Os chas como solugdes quimicas: principio ativo,
diluicdo, dissolucdo, extracdo; grupos funcionais em
Quimica Organica;

- Processos fisicos para a conservagao e armazenamento
de plantas medicinais, com destaque para a temperatura
da secagem;

- Interpretacdo de dados matematicos na construcao de

graficos, quadros e tabelas.

Aplicacéo do

conhecimento

- Retomada e rediscussédo das questdes, propostas na
problematizacéao inicial,

- Visita ao Horto Municipal;

- Discentes realizaram pesquisa para elaboracdo de
relatorio sobre a visita ao Horto Municipal;

- Estudantes elaboraram oficinas com discentes do 9° ano
do Ensino Fundamental (EF) sobre “Chas como solugbes

quimicas”; e com discentes dos 6° anos do EF sobre
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confeccdo de jardins verticais de plantas medicinais
utilizando garrafas PET,;

- Discentes realizaram entrevistas com proprietarios de
bancas de plantas medicinais do municipio e com
farmacéuticas que atuam em farmacias de manipulacao;
- Discentes realizaram questionarios com consumidores
de plantas medicinais;

- Discentes confeccionaram painéis informativos sobre
exemplares de plantas medicinais nativas do RS;

- Estudantes apresentaram os resultados das atividades

em evento realizado na escola.

Fonte: Autora (2021).

O tema gerador foi proposto pelos estudantes e abordado de forma
interdisciplinar, promovendo a problematizacdo de conceitos de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) (Quadro 1). Em duas reunides organizadas
pelos trés professores de Ciéncias da Natureza, na escola, foram propostas as
atividades sobre a abordagem tematica das plantas medicinais, sendo utilizados
varios recursos pedagoégicos, tais como textos, videos, slides, mapas
conceituais, infogréficos, visita ao Horto Municipal, aula préatica sobre chas como
solugbes quimicas. Os discentes desenvolveram pesquisas em material
impresso e digital no laboratorio de informatica da escola, construiram relatorios
e painéis sobre plantas medicinais, realizaram entrevistas e questionarios,
analisaram os resultados qualitativos e quantitativos através da elaboracao de
gréficos, tabelas e quadros, organizaram oficinas com estudantes do Ensino

Fundamental (EF) e apresentaram suas producdes em evento na escola.

5. ANALISE E DISCUSSAO

Para investigar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre plantas
medicinais foi aplicado um questionario, descrito na problematizacéo inicial
(Quadro 1). Os discentes informaram conhecer 12 espécies de plantas
medicinais (Quadro 2). Destacam-se o capim limdo com a maior frequéncia de
citacdes (n=4) e boldo, camomila, erva cidreira, erva doce, hortela e maracuja
(n=3).
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Quadro 2: Espécies de plantas medicinais que os educandos conhecem e a frequéncia

de respostas.

Plantas Nome cientifico Familia Botanica Frequéncia
Alho Allium sativum L.  Liliaceae 1
Boldo Peumus boldus Monimiaceae 3
Molina
Babosa Aloe vera L. Asphodelaceae 2
Camomila Matricaria Asteraceae 3

chamomilla L.

Capim liméo Cymbopogon Poaceae 4
citratus

Cavalinha Equisetum Equisetaceae 1
giganteum L.

Erva cidreira Melissa officinalis Lamiaceae 3
L.

Erva doce Pimpinella anisum Apiaceae 3
L.

Gengibre Zingiber officinale Zingiberaceae 2
Roscoe

Horteld Mentha L. Lamiaceae 3

Marcela Achyrocline Asteraceae 1

satureioides (Lam.)
DC.

Maracuja Passiflora  edulis Passifloraceae 3

Sims

Fonte: Autora (2021).

A maior parte dos estudantes ja fez uso de algum tipo de planta medicinal
ou cha, ndo cultiva plantas medicinais em casa, ja ouviu falar em fitoterapia,
concorda que este tipo de terapia pode ser mais barato e acessivel, considera a
tematica interessante (Figura 1). Estes dados sdo semelhantes aos encontrados

na pesquisa de Cavaglier e Messeder (2014) que apresentam uma abordagem
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interdisciplinar entre a Quimica e a Biologia para estudantes do 1° ano do EM,
através do tema plantas medicinais.

A presenca de conhecimentos populares transmitidos pela familia ou
comunidade, especialmente mobilizados pelos pais e avos é apontado por 55%
dos estudantes (n=16) (Figura 1). Fazenda (2011) indica que a pesquisa
interdisciplinar parte dos conhecimentos antigos, os quais devem ser valorizados
pelas suas potencialidades. Quando se procura compreender quais
conhecimentos sobre plantas medicinais os alunos construiram a partir das
vivéncias com seus familiares, é possivel valorizar a histéria de vida das pessoas
e evidenciar a importancia dos conhecimentos populares para a comunidade na

qgual o estudante se encontra.

B Sim
® Nao
I Nao deu

Figura 1: Concepc®8es prévias dos estudantes sobre plantas medicinais.

A docente problematizou com os estudantes os resultados das
concepcgdes prévias, justificando as potencialidades para o estudo da temética.
Em grupo, professora e discentes foram elaborando estratégias e acfes para
aprofundar os conhecimentos sobre o tema. Foi proposta uma visita ao Horto
Municipal, onde os alunos conheceram a diversidade de plantas medicinais
cultivadas e as condicbes ambientais necessérias para o desenvolvimento
(luminosidade, umidade, temperatura, chuva, adubacg&o). Foram realizados
registros através de diarios e fotografias.

Em sala de aula, através de slides, infograficos e videos, a docente

esclareceu os seguintes conceitos: a) regras de nomenclatura cientifica das
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espécies, comentando sobre os nomes populares e cientificos e algumas
familias botanicas (Quadro 2); b) formas de utilizacdo das plantas medicinais:
chas (infusdo, decoccdo, maceracdo), gargarejo, cataplasma, compressa,
inalacdo, banho de assento, xarope, po, tintura; c) principios ativos das plantas
medicinais: acidos organicos, alcaloides, antraquinonas, compostos fendlicos,
cumarinas, esteroides, flavonoides, mucilagens, 6leos essenciais, saponinas,
taninos, terpenos (GARLET, 2019).

Posteriormente, os educandos foram divididos em grupos e deveriam
escolher uma planta medicinal para descrever no relatorio de visita ao Horto.
Foram realizadas pesquisas em material impresso e midias digitais sobre os
nomes populares e cientificos de espécies, familia botanica, caracteristicas
fisicas das plantas, distribuicdo geografica, partes utilizadas, formas de uso,
indicacdo e utilizacdo, constituintes quimicos, dados farmacoldgicos,
contraindicacdes e curiosidades (GARLET, 2019).

Nas aulas ministradas pela docente de Quimica, no laboratério de
Ciéncias, foram trabalhados os conceitos de principio ativo, solugdo quimica,
diluicdo, dissolucdo, extracdo, processos fisicos e quimicos utilizados na
preparacdo de chas e proposta a pratica de identificacdo de grupos funcionais
de algumas plantas medicinais (erva doce, camomila, capim-limdo e horteld),
através da extracdo por meio de infusdo e, posteriormente, os testes de Brady
(solucéo de 2,4 dinitrofenilhidrazina 0,5%), de Bayer (solu¢cédo de permanganato
de potéssio 1%) e de Jones (solucdo de acido crémico 0,5%) (SANTOS e DAVID,
2019). Para a realizacao dos experimentos, os estudantes foram separados em
dois grupos e receberam um roteiro, que foi lido em voz alta e explicado pela
professora.

No componente curricular de Fisica foram trabalhados os processos de
secagem (umidade, isotermas, energia de ativacdo) e armazenamento de
plantas medicinais (embalagens protetoras), tendo como referéncia os estudos
de Silva (2005).

Nas aulas de Biologia foram propostas oficinas que pudessem ser aplicadas aos
estudantes das séries finais do EF. As oficinas foram aplicadas para trés turmas
do EF da escola, no contra turno de estudo, sendo dois 6° anos e um 9° ano,
ministradas pelos estudantes do EM e tendo o acompanhamento das docentes
de Biologia e Quimica (Figura 2). Para o 6° ano EF foi proposta a oficina sobre
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construcdo de jardins verticais com plantas medicinais (as mudas foram doadas
pelo Horto Municipal), utilizando garrafas plasticas PET. O jardim foi organizado
em fileiras horizontais que se estendiam verticalmente, com trés garrafas
plasticas PET em cada fileira (Figura 2). Para o 9° ano EF foi elaborada a oficina
“Os chas como solugdes quimicas”; com apresentacido do texto “A Quimica dos
chas” (BRAIBANTE et al.; 2014), sendo problematizados temas sobre as plantas
utilizadas na forma de infuséo, principios ativos e usos medicinais, utilizacéo dos
chas por civilizagdes antigas, fitoterapia e os chas no ensino de quimica; saberes
populares e cientificos. Os efeitos colaterais das espécies foram também
discutidos como alerta a toxicidade natural do vegetal, contida nos seus
principios ativos. Foram tecidos comentérios sobre a qualidade das amostras
vegetais utilizadas na preparacdo dos chas, uma vez que sao necessarios
cuidados com a origem, qualidade, quantidade e forma de uso para que ndo
cause danos a saude. Em seguida os estudantes participaram de uma aula
pratica no laboratério de ciéncias sobre extracdo do principio ativo da hortela
para introducdo do conceito de solu¢des quimicas (SOUZA, 2018).

A fim de conhecer melhor o comércio de plantas medicinais na cidade, um
grupo de estudantes do EM, organizou uma entrevista com proprietarios de duas
bancas de plantas medicinais localizadas na Praca Central do municipio. Foram
entrevistados uma mulher e um homem, com 51 e 54 anos, respectivamente e
com 10 anos de atuacdo nesse oficio. Os proprietarios indicaram que o interesse
por comercializar plantas medicinais vem da influéncia familiar; relataram que os
avls ensinaram aos pais e estes ensinaram aos filhos o oficio. Também
informaram que a comercializacdo de plantas medicinais € a Unica fonte de renda
e que cultivam algumas plantas medicinais em suas residéncias e outras sao
adquiridas através de produtores. As espécies vegetais sdo comercializadas in
natura. Salientaram que as plantas medicinais mais vendidas sdo as indicadas
para o tratamento de tosses e ma digestdo, seguido de inflamacdes, resfriados

e bronquites.
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Figura 2: Produgéo de jardins verticais utilizando garrafas Pet na oficina com educandos dos 6°

anos EF e oficina sobre chés e suas propriedades medicinais com discentes dos 9° anos EF.

Outro grupo de estudantes do EM elaborou um questionario para ser
aplicado a alguns consumidores de plantas medicinais que eram clientes das
bancas nas quais as entrevistas foram realizadas. Durante trés dias os discentes
estiveram presentes nas bancas e conversaram com 20 consumidores. As
perguntas abordavam os seguintes topicos: frequéncia de visita as bancas,
plantas medicinais mais procuradas, com quem se adquiriu o conhecimento
sobre consumo das plantas, preferéncia pelo consumo de planta medicinal ao
medicamento farmacéutico. Os resultados indicaram que 45% dos consumidores
visitavam as bancas uma vez por semana e utilizavam plantas medicinais in
natura ao invés de medicamentos farmacéuticos, especialmente pelo preco mais
acessivel (40%) e pelo melhor atendimento (35%), além da confiabilidade (15%)
e da facilidade em adquirir o produto (10%) (Figura 3). Neste sentido, Silva et al
(2015) indicam que o conhecimento cientifico em muito tem se expandido,
contudo ainda existem muitas pessoas que recorrem a métodos alternativos para
curar determinadas doencas usando plantas o que pode estar associado aos
elevados custos dos remédios industrializados e/ou pela facilidade em se obter

essas plantas.
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Figura 3: Motivos que levam os consumidores a deixar de comprar um medicamento

farmacéutico e consumirem plantas medicinais in natura.

Os estudantes do EM também procuraram compreender como ocorria o
interesse de profissionais farmacéuticas na escolha da profissdo, quais os tipos
de medicamentos fitoterapicos sdo mais consumidos e o que faz com que uma
pessoa deixe de consumir uma espécie vegetal in natura adquirida em bancas
de comércio de plantas medicinais e passe a utilizar o medicamento fitoterapico
disponivel em farmacias de manipulacdo. Foram entrevistadas trés
farmacéuticas atuantes em trés diferentes farméacias de manipulacdo do
municipio. Os fatores que levaram as farmacéuticas a escolheram a profisséo
foram, respectivamente, a curiosidade na area de atuacao, a influéncia familiar
e o retorno financeiro. As formas de medicamentos fitoterapicos mais procurados
e vendidos nos estabelecimentos foram cépsulas (34%), chas (33%), xaropes,
pomadas e cremes (33%). De acordo com as profissionais farmacéuticas a
procura pelos medicamentos fitoterapicos, vendidos em farmacias de
manipulacdo, é estimulada pelos seguintes fatores: higiene (60%), confianca
(30%) e indicagdo médica (10%) (Figura 4).

A docente de Biologia orientou os estudantes do EM na elaboracéo das
guestBes das entrevistas e dos guestionarios, na coleta e andlise dos dados,
construindo e interpretando as informagfes matematicas apresentadas nos
graficos acima comentados. Os conhecimentos elaborados a partir das
entrevistas, questionarios e graficos foram utilizados na elaboracdo de painéis

pelos educandos.
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Figura 4: Motivos de preferéncia dos consumidores por medicamentos fitoterapicos adquiridos

em farmacias de manipulagéo.

Ao final do ano letivo ocorreu um evento intitulado “Acédo Sustentavel da
escola”, com a participacado de estudantes das séries finais do EF e do EM. O
evento foi aberto a comunidade local e contou com a participacdo de pais e
responsaveis pelos estudantes. Nesse evento os discentes apresentaram 0s
resultados das atividades elaboradas ao longo da abordagem tematica
“‘Aprendizagens sobre plantas medicinais no Ensino Médio”. Foram
apresentados os relatorios da visita ao Horto Municipal e painéis tratando sobre
a) planejamentos e registros fotograficos das oficinas aplicadas com estudantes
do EF; b) dados obtidos das entrevistas com proprietarios de bancas de plantas
medicinais; c) resultados das entrevistas com profissionais farmacéuticas; d)
principais resultados dos questionarios aplicados a consumidores de plantas
medicinais.

As atividades propostas com a temética das plantas medicinais
desafiaram os discentes a mobilizar seus conhecimentos prévios, aprimorar

novas aprendizagens e protagonizar a¢des investigativas, de modo que:

No ensino de Ciéncias, é essencial o desenvolvimento de posturas e
valores pertinentes as rela¢des entre os seres humanos, entre eles e o
meio, entre o ser humano e o conhecimento, contribuindo para uma
educacdo que formard individuos sensiveis e solidarios, cidadaos
conscientes dos processos e regularidades de mundo e da vida,
capazes assim de realizar acbes praticas, de fazer julgamentos e de
tomar decisdes (BRASIL, 2000, p.20).

Os seguintes relatos de estudantes esclarecem as competéncias

desenvolvidas na abordagem teméatica proposta neste estudo:
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Concluimos que as entrevistas realizadas nos fizeram ver o que estava
no nosso dia-a-dia e ndo sabiamos a respeito e seus beneficios. Por
ser apenas uma planta ndo davamos tanta importancia, e depois
destas atividades, vimos o que é importante e muito Util para a nossa
vida. E claro, sendo usadas corretamente (Discente X).

Os resultados mais importantes que obtivemos ao realizar as
entrevistas com os vendedores das bancas de plantas fitoterapicas
foram sobre o interesse que levou este vendedor a comecar a
comercializar plantas, e os dois vendedores responderam que foi por
influencia familiar, com isso podemos concluir que as plantas séo
utilizadas desde muito tempo, passando de familia para familia
(Discente Y).

As entrevistas com os donos das bancas de plantas e as conversas
com os consumidores foram muito legais. Conseguimos atingir nossos
objetivos, ganhamos mais experiéncia e aprendemos muito mais do
gue esperavamos (Discente Z).

N6s comegamos a compreender melhor a ideia que é fazer uma
pesquisa, ndo é um trabalho normal, mas sim um trabalho onde as
pessoas digam: Nossa! Que interessante. Serviu para termos mais
informacgdes e isso € muito importante por que o conhecimento nunca
sera tirado de nés (Discente W).

Desse modo a abordagem tematica “Aprendizagens sobre plantas
medicinais no Ensino Médio” motivou os educandos a interagirem em grupos,
desenvolvendo o senso critico e a autonomia. Pode-se perceber o envolvimento
dos alunos na realizacéo das atividades e na divulgacéo dos resultados durante
o evento “Acao Sustentavel da escola”, o que reflete a mobilizacdo de
habilidades, competéncias e conhecimentos necessarios a formacdo do

estudante protagonista.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Na literatura sdo apresentados varios procedimentos metodoldgicos sobre
praticas da interdisciplinaridade escolar, tais como as llhas Interdisciplinares de
Aprendizagem, as Unidades Didéaticas Integradas, os Momentos
Interdisciplinares, os Trés Momentos Pedagodgicos. Todas estas propostas
buscam desenvolver formas diferenciadas de se trabalhar com a realidade da
comunidade escolar, de modo que através da interdisciplinaridade, os alunos
possam vivenciar a transformacao social.

Neste estudo foi utilizada a proposta interdisciplinar dos Trés Momentos
Pedagdgicos para o desenvolvimento da abordagem tematica “Aprendizagens

sobre plantas medicinais no Ensino Médio”. Esta proposta possibilitou a
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formacao de educandos que sejam capazes de atuar de forma consciente e
transformadora na sociedade em que vivem, a partir da alfabetizacéo cientifica,
de modo que mobilizem conhecimentos, procedimentos e valores que permitem
tomar decisdes e perceber as utilidades da Ciéncia e suas aplicagdes na vida.
Os conhecimentos interdisciplinares de biologia, quimica, fisica e matematica
foram problematizados e dialogados, permitindo uma visdo humanizadora,
dialégica e libertadora, conforme expressam as bases do pensamento
pedagdgico de Freire. Neste trabalho, a abordagem tematica sobre plantas
medicinais incentivou os estudantes a realizarem pesquisas interdisciplinares, as
quais segundo Fazenda (2015), somente tornam-se possiveis quando varias
disciplinas se reunem a partir de um mesmo objeto, analisando uma tematica
originada do interesse comum dos alunos. As pesquisas interdisciplinares
realizadas durante esta abordagem tematica mobilizaram uma nova atitude
discente, a de aprendiz-pesquisador (FAZENDA, 2011), capaz de aprender com
a propria experiéncia pesquisando.

Ao refletirem sobre as potencialidades das plantas medicinais nos
tratamentos fitoterapicos e na producdo de medicamentos, os alunos
conseguiram compreender as demandas da sociedade por terapias com
espécies vegetais, a partir do desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia.

A dindamica dos 3 MP representou uma metodologia potente que
possibilita ao educando significar conceitos cientificos a partir de sua
participacao critica nas discussdes e na atuacdo em acdes pedagdgicas sobre o
desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia e o papel da sociedade nas
guestdes relacionadas ao uso e conservagao das plantas medicinais. O
envolvimento discente nas atividades propostas pode sinalizar que os 3 MP

auxiliam na construcédo de um curriculo mais significativo aos educandos.
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“AMBIENTES, PAISAGENS, HISTORIAS”: UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR ENTRE CIENCIAS E GEOGRAFIA

Peterson Fernando Kepps da Silva

1. INTRODUCAO

Para iniciar esta escrita entendo que preciso me apresentar. Assim, aproveito
este momento para compartilhar um pouco da minha trajetoria, partindo da
educacdo, especialmente a escolarizada. Ainda no Ensino Fundamental
comecei a vislumbrar a ideia de ser professor. A questdo que pairava e se
estendeu até quase os ultimos dias para inscricdo no vestibular era apenas: qual
curso de licenciatura escolher?

Num primeiro momento, lembro que pensei no curso de Letras — somente por
causa da disciplina de Literatura. Aprendi a gostar no Ensino Médio. Alias, foi
nesta fase da escola que passei a ler algumas obras e a tornar a leitura sempre
presente na minha vida. Amava as aulas de Literatura que contavam sobre
determinado livro e, junto a isso, a histéria do autor. Lembro-me da professora
relatar que Clarice Lispector, para escrever o livro a Hora da Estrela, tinha se
deixado tomar — quase que de forma literal — por aspectos da nordestina
Macabéa. Ou entdo, numa outra aula, em que a mesma professora recitou o
poema Seiscentos e Sessenta e Seis de Mario Quintana.

Em meio a Literatura, também pensei no curso de Historia. Mas pouco tempo
depois desisti da ideia e defini Biologia como area de formacdo. Assim, desde o
primeiro vestibular que prestei a Biologia sempre esteve como primeira op¢ao.
O motivo de eu ter escolhido a area? Ainda hoje ndo consigo dizer ao certo.
Talvez a resposta perpasse 0 gosto pelas aulas e professoras que tive no Ensino
Médio.

Aprovo no vestibular da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) em
2009 e ingresso no curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura em
fevereiro/marco do ano seguinte. Foram quatro anos de muitos estagios,
estudos, alegrias, amizades construidas e que carrego ainda hoje, 2021. A
Universidade era um lugar que eu queria estar e vivenciar da forma mais intensa

possivel. O curso de Biologia era integral — 0 que nos exigia estar manha, tarde
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e, por vezes, até uma parte da noite naquele espaco. Era cansativo, claro, mas
era onde queria estar — o que tornou tudo mais leve e até mais “facil”.

Passado a graduacdo, ingresso em uma especializacdo em Educacao,
mestrado em Educacdo em Ciéncias e este ano conclui o doutorado, também
em Educacdo em Ciéncias. Neste passar do tempo realizei concurso para
professor de Ciéncias na rede municipal de Pelotas/RS e, em 2018, chegou a
tdo esperada nomeacédo. Hoje, sou professor de Ciéncias da Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF) Cecilia Meireles. E, escrevendo deste jeito,
pode parecer que foi tudo téo rapido. N&o foi. Apds a conclusdo da graduacgdo
fiquei quase que numa espécie de “limbo”, buscando encontrar um espacgo na
area profissional que escolhi.

Tudo o que escrevi nas linhas que se passaram, de certa forma, contribuiu
nao somente na minha constituicdo enquanto profissional da educagdo, mas
também como pessoa. Fui me constituindo enquanto professor ao longo deste
periodo e, junto a isso, revendo preceitos e preconceitos, buscando entender o
papel que quero assumir como cidadao e profissional. Em meio a isso, passei a
pensar em questdes como: que escola temos? Que escola queremos? Que tipo
de professor eu sou e quero ser? O que eu posso fazer para contribuir numa
mudanca de realidade?

As indagac¢des mencionadas acima estdo sempre sendo acionadas no meu
dia a dia. Acabam sendo dispositivos que guiam a minha atuacéo. Assim, para
fechar esta parte de apresentacdo do texto, vou responder de forma mais
pragmatica quem eu sou: sou professor de Ciéncias do Ensino Fundamental,
que estad sempre em busca da melhor aula, de criar condicbes para que meus
alunos consigam dialogar e interagir com o que estou propondo. Sou também
uma pessoa que, por vezes, reclama muito. Reclamo do salario, do sistema em
gue nds, enquanto humanidade, criamos e que ndo atende minimamente grande
parte da populacédo. Reclamo também dos precos dos alimentos no mercado e
das séries dos servigos de streaming que sdo canceladas.

Nem sO de reclamacao se vive. Também tenho esperanca de ainda poder
viver numa sociedade mais justa, mais igualitaria, com menos preconceito e
intolerdncia. Pra que isso venha a acontecer tenho buscado fazer minha parte,

tentado tornar a minha sala de aula um espaco plural de ideias, aberto aos
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sonhos e as diferengcas. Que os alunos possam acreditar e ajudar a construir
enguanto cidadaos uma sociedade melhor.

E é vestido de esperanca e acreditando que posso ser e fazer melhor que
chego até aqui. Como ja coloquei, inUmeros questionamentos no que se refere
a minha atuacdo enquanto professor perpassam o meu dia a dia; e mais um
deles é: serd que conseguiremos ser interdisciplinares? S&o tantas areas,
conhecimentos, informag6es. Como vou conseguir juntar tudo isso e mediar uma
aula? Confesso que ja pensei, e ndo faz muito tempo, a interdisciplinaridade
como algo impraticavel, isto é, falamos e circunscrevemos o que ela €, mas, na
pratica, ndo acontece. Também acredito que parte desta minha visdo, bem
limitada eu sei, se dava, justamente, por ndo ter me apropriado desta relacdo
pedagdgica entre as areas de conhecimentos.

Diante de tudo isso, objetivo relatar uma atividade que desenvolvi, no ano de
2019, com uma colega professora da disciplina de Geografia. Antes de seguir,
preciso relembrar que sou professor de Ciéncias de rede municipal de
Pelotas/RS; e dizer que no ano de 2019 estava atuando em duas escolas da
rede: EMEF Cecilia Meireles e EMEF Afonso Vizeu.

Em uma das escolas, passei a conversar com frequéncia (no intervalo entre
uma aula e outra) com a professora de Geografia sobre criarmos um projeto ou
algum trabalho juntos. J&4 vinhamos realizando saidas com os alunos, fomos a
Porto Alegre/RS conhecer o centro historico, em museus da cidade de
Piratini/RS e também levamos nossos alunos para uma visitacdo ao campus
carreiros da FURG e museu oceanografico, na regido central de Rio Grande/RS.
Mas queriamos realizar algo para além destas andancas. Foi entdo que
chegamos a ideia de um projeto de cartas. Nossa proposta era possibilitar uma
interacdo diferenciada entre alunos de duas escolas e promover a leitura e a
escrita.

Ela estava atuando enquanto professora de Geografia de uma turma de 6°
ano na escola Cecilia Meireles — que eu também atuava, mas com turmas de
outros adiantamentos. Em outra escola (Afonso Vizeu) eu também tinha uma
turma de 6° ano. Com essa realidade, decidimos que seriam entre as nossas
turmas de 6° anos que desenvolveriamos a proposta. Ambas as escolas se

situam proximas do museu da Baronesa, em Pelotas/RS.
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Realizada esta contextualizagdo, sigo contando um pouco mais da
construcdo deste projeto. Buscamos, eu e a professora de Geografia, delinear a
proposta, demos um nome e tracamos objetivos. Intitulamos o trabalho como:
“‘“Ambientes, paisagens, historias: intersecgdes e reflexdes sobre a comunidade”.
Tinhamos como objetivo possibilitar aos alunos que percebessem a respeito da
paisagem natural, cultural e o ambiente do seu bairro.

Escolnemos este tema porque se relaciona aos objetos de
conhecimento/contetdos das disciplinas de Geografia e Ciéncias. Assim, por
meio de correspondéncias/cartas entre os alunos das duas escolas, visamos que
eles trocassem experiéncias, pudessem expor seus olhares e percepcdes

acerca do lugar de moradia, estudo e lazer do seu bairro.

2. CONTEXTO E DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Como coloquei anteriormente, o projeto aconteceu em 2019, especificamente
ao longo de dois trimestres, o segundo e o terceiro. No segundo trimestre,
trabalhamos com os alunos ao longo da disciplina de Ciéncias e Geografia os
temas norteadores da proposta: paisagem natural e cultural; meio ambiente e as
relacGes entre 0s seres vivos e ndo vivos. Estes contetdos ja sdo desenvolvidos
por nés professores com base na lista de conteldos programaticos.

Antes de iniciar de fato o processo de escrita das cartas, discutimos com 0s
estudantes, de forma breve, a carta como forma de comunicagao. Tivemos como
base para esta aula os seguintes pontos: o que séo cartas?; qual sua importancia
em tempos passados e ainda nos dias de hoje?; bem como algumas orientacdes
basicas de como estrutura-la/escrevé-la. Ao final do segundo trimestre, iniciou-
Se 0 processo de escrita e a troca das cartas (correspondéncias) entre os alunos,
por intermédio nosso.

Ainda no que se refere a organizacao do projeto, fizemos uma lista em que o
remetente e o destinatario fossem sempre 0os mesmos; isto €, criamos duplas de
alunos que, ao longo destes dois trimestres, trocariam correspondéncias. Tendo
em vista que trabalhamos com criancas, alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, com idades entre 10 e 12 anos, informamos a eles que leriamos
as cartas antes de efetivamente envia-las. Ficou acertado, também, que

nameros de telefone ou qualquer outro dado de cunho mais pessoal ndo seriam
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permitidos compartilhar. Os alunos concordaram e entenderam o motivo de tal
decisao.

Ademais, o0 projeto se organizou na escrita de quatro cartas, com 0s
seguintes temas: Carta 01: Reconhecendo o ambiente escolar; Carta 02: O
bairro “fala”: registros do Areal pelo olhar dos estudantes; Carta 03: O que fazer?;
Carta 04: O encontro. Em cada uma delas, os alunos puderam expressar a
realidade do bairro, as paisagens encontradas e até mesmo compartilhar
algumas problematicas vivenciadas ao longo do trajeto de suas casas até a

escola; assim como pensar em propostas de melhoria.

Quadro 01: Organizagdo da proposta de cartas

Carta | Descricdo/Objetivos

1 Os alunos seréo estimulados a escreverem sobre a escola onde
estudam; destacando a paisagem natural, os seres vivos e 0s
componentes ndo vivos possiveis de encontrar e como se da a

relacdo e o convivio com os colegas e professores.

2 Os alunos seréo estimulados a escrever sobre o bairro, a rua em
que a escola estd localizada e o caminho/trajeto que eles realizam
até a escola. Que tipo de paisagem eles encontram neste trajeto?
Quais seres vivos eles gostariam de destacar? Que tipo de

relacdes entre os seres eles percebem?

3 Os alunos serdo estimulados a escrever sobre as dificuldades
encontradas no bairro, desde seguranca, preservacdo do
ambiente, locais de lazer... e terdo que propor pelo menos uma
atitude que possa contribuir para uma melhor convivéncia e

“estrutura” do bairro.

4 Nesta carta, os alunos serédo estimulados a contar como esta a
finalizacdo do ano na escola, o que esperam do encontro
presencial, o que pretendem levar para o lanche e sugestbes de

brincadeiras que possam realizar juntos.

Fonte: Autor, 2021

No Quadro 01, apresento de forma mais circunscrita 0 que objetivamos

com a escrita de cada carta. Como pode ser percebido, 0 mote da proposta é a
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troca de correspondéncias entre os alunos, visando que eles compartilhassem
experiéncias, expusessem seus olhares e percep¢des acerca do lugar de
moradia, estudo e lazer do seu bairro.

Como materiais, para a escrita das cartas, solicitamos a coordenacgao das
escolas envelopes; e aos alunos adesivos para fechar o envelope. Além disso,
para a escrita de cada uma das cartas separamos duas aulas de 45 minutos.
Colocamos na lousa orientacdes (a partir dos objetivos ja apontados no Quadro
1) dos elementos que precisariam compor a escrita dos estudantes.

Inicialmente, os alunos tiveram certa dificuldade para escrever, mesmo
com as discussdes prévias que tivemos com eles sobre 0 que sdo cartas e como
poderiam escrevé-las. Eles se mostraram envergonhados em escrever para
alguém que ainda ndo conheciam e que, até entdo, s6 sabiam o nome (tendo
em vista que divulgamos os primeiros nomes de cada dupla — remetente e
destinatario). Passado quase metade desta aula, os alunos comecaram a
escrever. Apresentaram-se, perguntaram se poderiam colocar a série ou anime
gue estavam assistindo, assim como expressar 0s jogos que estavam jogando.
O que foi permitido e até mesmo estimulado por nés professores.

E ndo somente de séries, jogos e curiosidades se alicercou a escrita das
cartas. Os assuntos propostos (ver Quadro 1), também tiveram um espaco
significativo. Num dado momento, os alunos passaram a questionar muito a
estrutura fisica da escola. Um exemplo que ficou marcado para mim foi quando,
um deles, questionou o motivo da escola néo ter rampa para cadeirantes. Isto,
de certa maneira, indica que em certos momentos a escrita da carta permitiu aos
alunos observarem seu entorno, questionarem e refletirem sobre suas
realidades.

Outro exemplo foi guando um aluno trouxe que o trajeto de sua casa até
a escola praticamente ndo possuia arvores ou plantas e que a estrada tinha
muito buraco. Eles ndo somente escreveram sobre, mas se expressaram
verbalmente também. Estas expressfes verbais dos alunos permitiram, por
vezes, que a turma inteira parasse e naguele momento acabassemos
conversando sobre tal questao.

Ao longo da escrita das 4 cartas posso dizer que os alunos se sentiram
animados. Num dado momento, quase todas as semanas eles perguntavam se

nao poderiamos escrever mais uma carta, que tinham mais coisas que queriam
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colocar. O que, de certa maneira, traz indicios que o projeto que elaboramos
conseguiu motiva-los. A seguir, trago uma imagem que ilustra a finalizacao de

uma das cartas.

3

B

Figura 01: Foto de uma das etapas do projeto
Fonte: Autor, 2021

O projeto foi marcado pela interacdo e motivacdo dos alunos. Posso dizer
gue todos os alunos, cada um a seu modo, participaram da proposta. Lembro
que muitos estavam preocupados com “a letra” (caligrafia), que seu parceiro de
carta nao iria entender. Assim, alguns escreveram e passaram “a limpo” varias
vezes a carta, tudo para tornar, segundo eles, a carta melhor. Além disso, certos
estudantes fizeram desenhos para anexar junto a escrita, ou entdo enviaram
adesivos para presentear seu destinatario.

Entretanto, infelizmente, a realizacdo do encontro presencial no museu da
Baronesa, local proximo das duas escolas envolvidas, foi inviabilizada. Como
destaquei anteriormente, o projeto se estendeu parte do segundo e terceiro
trimestre de 2019, ou seja, fomos até o final do ano letivo. E, justamente, na
semana marcada para o encontro, uma aluna do 5° ano de uma escola faleceu.
Foi um momento muito complicado e ndo poderiamos, até mesmo em respeito
a memoria da aluna, da familia e da prépria comunidade escolar, marcar um
encontro para realizar jogos e brincadeiras.

A situagao foi exposta aos alunos e acordamos que seria melhor nao

realizarmos o0 encontro presencial naguele momento. E, como ja estdvamos
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encerrando o ano letivo, tal acontecimento nao se efetivou. Em 2020,
tentariamos promover o encontro (0 que também nao ocorreu), devido ao ano
atipico que vivemos, com suspensao das aulas presenciais e a implementacao

do ensino emergencial.

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Diante do projeto realizado trago, ainda, algumas questdes que me levaram
a pensar sobre a interdisciplinaridade. Decerto, propostas interdisciplinares em
parceria direta com outros professores ndo séo triviais e de facil execucao,
principalmente considerando o contexto da escola publica. Ao longo da
realizacao do projeto “Ambientes, paisagens, histérias: interseccoes e reflexdes
sobre a comunidade” tivemos, eu e a professora de Geografia, de utilizar dos
nossos horarios vagos na escola, dos 15 minutos que temos para o café ou
mesmo conversar via rede social, fora da carga horéaria de trabalho. Nao quero
dizer com isso que precisamos fazer para além da nossa carga horaria de
trabalho, ou mesmo romantizar horas excedentes de servico. Apenas nuancar
como se deu nosso trabalho.

Neste sentido, acredito, juntamente com Weigert, Villani e Freitas (2005) que
a proposta interdisciplinar pode ser melhor aproveitada quando trabalhamos no
coletivo, com parcerias. Sei que nem sempre é possivel, tenho vivido com
frequéncia isso na escola, com um curriculo que, vez em quando, cerceia nossa
atuacao. A inviabilidade se d& por motivos diversos, que passa pela nossa alta
carga horaria de trabalho e horéarios entre os colegas que nado coincidem (como
retratei mais acima); ou mesmo por nao conseguirmos no dia a dia
vincular/aproximar nossos assuntos/conteddos com outras areas de
conhecimento — que passa, certamente, por nossa formacdo académica
disciplinar.

Além de tudo isso, reconheco o quao trabalhoso tem sido derrubar as
barreiras entre uma disciplina e outra sem prejudicar as especificidades de cada
disciplina em relagcéo as outras. Isso por que entendo a interdisciplinaridade a
partir do didlogo sem hierarquia entre as areas, logo, em um ambiente que
considere isso, nenhum contetdo de alguma disciplina se torna subordinado

como pretexto para ensinar outro, mas ha a possibilidade de vinculo que
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entrelaca saberes e possibilita novos modos de olhar para a construcdo do
conhecimento.

Ao longo da elaboracéo da proposta de trabalho, tanto eu quanto a professora
de Geografia objetivamos, justamente, entrelacar nossos conteudos. Visamos
tracar pontos de aproximacdo entre 0s assuntos e temas j4 abordados em
nossas disciplinas, com extremo cuidado para ndo suprimir nem um, nem o
outro, mas com a prerrogativa de unido entre ao menos parte destes temas que
escolhemos para trabalhar com os alunos.

Alinho-me ainda com a afirmativa de que a educacdo s6 tem sentido no
encontro, na mutualidade, no respeito entre o professor e o aluno. Numa
educacdo sem dialogo, antidialogicizante, ha a frustracdo, o bitolamento e a
imbecializacdo. E através do respeito entre as disciplinas, sem a inferiorizag&o
de umas para a superiorizacdo de outras, que 0 ensino passa a fazer sentido
nao sO para os alunos como para nos professores. A cooperacao entre 0s
professores pode culminar em um entrelacamento entre as areas e na formacao

de sujeitos com maior criticidade e “desfragmentados”.

Se h4 interdisciplinaridade, h& encontro e a educagéo s6 tem sentido
no encontro, a educagao so6 se faz “avec”, ou seja, a educagéo s6 tem
sentido na “mutualidade”, numa relagdo educador-educando em que
haja reciprocidade, amizade e respeito muituo. Numa educacéo
antidialogicizante, ha a frustragdo, o bitolamento e a imbecializagao
(FAZENDA, 2006, p. 39).

Deste modo, acredito que tanto este projeto desenvolvido quanto outras
acles gue possam promover a interseccao de saberes e conhecimentos podem
ser produtivos no processo de ensino e aprendizagem. No que se refere ao
trabalho de nés, professores, entendo que ha beneficios em se trabalhar de
modo integrativo entre as areas, como a possibilidade de desmistificar novas
formas de exercer o ensino e a desconstrucao do ensino fragmentado. No que
tange aos alunos, entendo que o trabalho interdisciplinar possa motiva-los para
aprender e trazer maior sentido e significado para os temas/assuntos que estao
sendo vistos/abordados. Ou seja, acredito que a interdisciplinaridade pode ser
uma ferramenta importante, porque ajuda a perceber as relagbes que existem
entre os conhecimentos adquiridos ao longo do processo de escolarizacao.

Ainda de acordo com Fazenda (2006), toda a disciplina requer
interdisciplinaridade. Sendo a partir do entrelagamento entre os conhecimentos

e das areas do saber que a interdisciplinaridade se faz presente. Estabelecendo
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relacdes entre os contetdos, por vezes, tidos até como incompativeis € que se
pode corroborar com a construcdo de uma educacdo com sentido, isto €, que
proporcione aos alunos um olhar integrativo para com o que esta sendo
abordado.

E foi justamente em meio a estas nog¢des que o projeto desenvolvido buscou
se alinhar como uma pratica interdisciplinar; isto €, como uma proposta que
objetivou interseccionar conhecimentos entre, pelo menos, duas areas de saber
(Ciéncias e Geografia). E, posso destacar ainda que, ao longo da minha atuacao
profissional, a pratica relatada € a maior experiéncia que tive até o momento de
trabalho integrativo com outro colega. Pensamos juntos desde a criacdo da
proposta, seus objetivos e a forma como iriamos conduzi-lo. Também
mantivemos didlogo frequente sobre o andamento do projeto e sobre os objetos
de conhecimento trabalhados ao longo das cartas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto neste texto, e considerando, evidentemente, a
vivéncia possibilitada ao longo do projeto “Ambientes, paisagens, historias:
interseccodes e reflexdes sobre a comunidade”, considero que este foi de extrema
importancia para nds professores e também para os alunos. Tal sentimento se
sustenta primeiro, pela parceria estabelecida ao longo do ano letivo de 2019
entre Ciéncias e Geografia, com os professores destas duas areas. Discutimos,
pensamos, (re)estruturamos, tracamos objetivos, e estabelecemos caminhos.
Também deixamos em aberto o projeto, para que nao perdesse a vida. Os alunos
puderam interagir com o que foi posto, questionar e, de fato, deram corpo e
sentido para tudo o que buscamos fazer.

J& eles, os alunos, participaram e se colocaram ao longo das escritas das
cartas, trouxeram nocfes das suas vivéncias e realidades. Questionaram e
indagaram o ambiente em que vivem — 0 que perpassa pela escola e a propria
rua que se utilizam para chegar nela. A paisagem, 0S seres Vivos e 0S
componentes abidticos foram colocados em questdo. Conteudos estabelecidos
nos planos de ensino para serem vistos nas disciplinas foram mobilizados por
meio da escrita e do compartilhamento de ideias.

O ensino de Ciéncias vinculado com o de Geografia, relacdo essa que
motivou a realizacdo desta proposta interdisciplinar foi viabilizado. Entendo que
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conseguimos, dentro das nossas limitagdes, possibilitar o entrosamento entre
parte dos conhecimentos destas duas areas. E isso me faz pensar em uma das
indagacdes que trouxe no inicio deste relato: serd que conseguiremos ser
interdisciplinares?

A resposta € sim e € atrelada a ideia de que o ensino interdisciplinar, dentre
outras questbes, precisa ser algo planejado, esquematizado entre o0s
professores da escola ou mesmo de modo individual. Através disso, pode-se
construir aulas contempladoras e que se conectem entre si. A gestdao do
estabelecimento de ensino, representada pela coordenagdo pedagodgica,
também pode atuar juntamente com seu corpo docente. E com essa disposi¢&o
de professores e gestores que poderemos promover ainda mais um ensino com
maior dinamicidade e, de certa forma, com um retrato mais aproximado da
realidade, pois os “fendmenos” ndo acontecem e ndo podem ser vistos de um sé

espectro e isoladamente, mas sim de forma conjunta e abrangente.
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