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PREFACIO

CARTA PREFACIO: REGISTRAR ANDARILHAGENS,
PARTILHAR OS (RE)ENCONTROS

Jaguardo, dezembro de 2023.
Estimadas e estimados leitores,

spero que estas palavras lhes encontrem bem e com saude.

Escrevo com um misto de alegria por ter o privilégio do encontro

antecipado com o contetido de uma obra tdo bonita e necesséria;
com gratidio pelo presente do (re)encontro com organizadoras,
escritoras e escritores com quem tive a sorte de partilhar algumas
andarilhagens freireanas e pela confianga em prefaciar um livro tdo
necessario para todas as pessoas que se colocam em compromisso com
a Educacio Popular; mas confesso também com um pouco de cansago
- tipico do final das atividades de um semestre e ano letivos. Penso ser
justo com todas as pessoas que aqui chegarem, este meu registro sobre
a constatacio de que em muitos momentos da vida e do trabalho, os
repousos sio necessarios. Em especial, quando se trabalha na, com e pela
Educacio, cabe lembrarmos que se trata de uma tarefa humana, feita por
pessoas e que, portanto, se quer humanizadora. Acredito que quem luta
e se encanta na educagdo com pessoas jovens, adultas e idosas, com a
educagio feita pelas camadas populares e grupos sociais historicamente
oprimidos, sente as vezes um cansago que também mobiliza: nos coloca
em roda para o compartilhamento dos enfrentamentos, dos desafios
e das dentncias. Mas sdo também nestes momentos de reunido em



que o exercicio da partilha possibilita um movimento de anincios, de
reconstrucdo e de agdo da esperanga - ah...o esperangar!

Assim, a tarefa do ensino, da extensdo e da pesquisa que assume
como base as epistemologias populares, do Campo e das periferias
urbanas, ndo negligencia os sentimentos, os desafios e os cansagos que
estdo presentes nela, ao contrario: relembra-nos da condi¢do humana e
langa-nos provocagdes em “sermos mais” no horizonte freireano, mais
gente.

Registro minha felicidade por esta leitura ter sido iniciada por vocés,
prezadas e prezados leitores - que acredito, que em sua expressiva parte
sejam docentes ou profissionais dedicados e dedicadas a Educacio.
Esta alegria se da por alguns bons motivos: o primeiro, ¢ porque esta
obra retine pesquisas sobre temdticas tdo relevantes para a Educagio,
que versam sobre Educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas; sobre
a perspectiva por uma Educa¢do do Campo; sobre as experiéncias
teorizadas da pratica docente e do ensinar e aprender com sentido.
Portanto, trata-se de uma reunido de registros potentes porque suas
autorias sdo de pesquisadoras e pesquisadores que assim se fazem
porque sdo professoras e professores. Assim, sdo registros resultantes
de processos de buscas profundamente encharcadas de sentidos do ato
de pesquisar que emerge da e na docéncia, bem como despontam da
curiosidade epistemoldgica, tarefas estas e construtos tdo defendidos
por Paulo Freire em sua vida e obra.

O segundo motivo da minha felicidade do seu encontro com esta
coletanea, se da pelo que ela representa em meio a permanéncia da
reducédo dos direitos das pessoas trabalhadoras do Campo e da cidade,
transposto nas politicas publicas ultraliberais e nas iniciativas que estdo
a servico da instru¢éo para uma ética do mercado em detrimento da
ética da vida humana, como Freire coloca na Pedagogia da Autonomia.
Embora estejamos enquanto sociedade brasileira, nos reerguendo dos
ultimos anos desde o golpe de 2016, em nivel nacional, sabemos que
ha uma onda conservadora que ameaga constantemente as conquistas
reivindicadas pelos movimentos sociais populares e setores da sociedade
civil comprometidos com a justiga socioambiental e com a Educagao em
uma perspectiva transformadora. Assim, a obra nos nutre e nos reanima
para seguirmos a caminhada na busca pela superacdo das condigdes
opressoras.



Estimadas e estimados colegas que nos leem, o terceiro motivo
da minha felicidade, por este seu manejo das paginas que seguem, é
porque no encontro com o outro que podemos permanecer atribuindo
ou retomando os sentidos da nossa pratica-a¢do pedagogica enquanto
pratica-acao social. Uma obra que se dedica a forjar-se por meio
das reflexdes dos espagos pedagdgicos, das tarefas assumidas com a
docéncia, seja no trabalho com as ciéncias matematicas ou linguagens,
nos contextos com a Educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, com
a Educacdo do Campo, e, no horizonte de uma formagdo docente mais
inclusiva, se coloca como um valioso convite: como estamos, na nossa
atuacdo formativa, contribuindo para a elaboragio de sujeitos criticos,
conscientes do seu protagonismo no mundo? Como estamos realizando
nossas partilhas entres nossos pares, no compromisso com uma
educagdo mais problematizadora? Quais as presencas e poténcias que
podemos reconhecer em nds e na nossa tarefa de ensinar e aprender?

Desejo que esta leitura seja um reencontro dos sentidos que nos
motivam, mas também possibilite novos encontros com praticas
como “palavragdo” por meio da Educa¢do e da formagdo de sujeitos
nos processos escolares, de pesquisa e de relagdo entre Universidade e
Sociedade. Que possamos ter os repousos necessarios para o registro
daquilo que nos mobiliza, daquilo que nos cansa, daquilo que nos
possibilita sermos mais humanos e aclamarmos a humanizagio nos
processos pedagdgicos que nos constituem e que também construimos.

Certa de que suas respostas se fardo por meio das experiéncias
refletidas, dos registros partilhados, dos (re)encontros que a Educagio
viabiliza, me despe¢o - agora revigorada e agradecida por seguirmos
andarilhando coletivamente, construindo modos de ndo estarmos sos.

Um abrago afetuoso,

LisiANE CosTa CLARO
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CARTA DA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAI CRISTOVAO
PEREIRA DE ABREU

Rio Grande, 10 de Janeiro de 2023
Prezados Leitores,

este momento, ap6s um ano escolar totalmente atipico, na qual

nossa comunidade passou por dois grandes eventos climaticos,

ciclone e as enchentes, venho contar a vocés sobre a nossa
parceria com 0 EdloCAmpo/FURG. Primeiramente, sou Sicero Miranda
e estou diretor desde 2019 na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Cristovao Pereira de Abreu, na Ilha da Torotama. Comunidade esta que
nasci e me criei, na qual fiz minha trajetéria académica, mestrado e
doutorado, pesquisando sobre a Educagido do Campo nas comunidades
de pescadores.

A escola estd inserida, é uma comunidade de pescadores artesanais,
que obtém dessa atividade econdmica a principal fonte de renda. A
realidade especifica em que se encontra esse contexto escolar, apresenta
a gestdo muitas demandas, sobretudo na centralidade que a escola
assume na comunidade, em parceria a outros o6rgaos institucionais, com
posto de saude, colonia de pescadores, clubes de futebol, associagdo de
moradores e etc. assim, neste contexto, a escola também funciona como
representacio da presenca do Estado.

A escola se caracteriza e assume a identidade de escola do campo,
onde gestdo e professores valorizam a comunidade tradicional de
pescadores em que a escola esta inserida durante as praticas. Além disso,
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SMED, EMATER, SENAR e outros 6rgaos sao apoiadores da escola, e
se dispde inclusive na oferta de cursos, dentre eles: mulheres no campo,
artesanato, informatica, uso de drones (relevantes para o planejamento
do territério de uso), etc. Ha na escola disciplinas ofertadas no
contraturno, tornando seu trabalho de turno integral, dentro elas,
cito as aulas de refor¢o de matemdtica e portugués, inclusdo digital,
inglés, orientacido de estudos (com enfoque no apoio as disciplinas do
curriculo), e projeto de vida.

A partir das caracteristicas do contexto escolar, levando em conta
o dificil acesso, o encarecimento do transporte coletivo até o centro da
cidade e a necessidade de adesio destes moradores a beneficios sociais
de direito, a escola tornou-se um apoio as familias de pescadores,
possibilitando que ocorram cadastramentos, por exemplo no Seguro
Defeso dos pescadores, nas dependéncias da escola. Outro fator local é
grande rivalidade dos times de futebol (Fiateci e Novo Avante) e a forte
ligagao com o periodo do carnaval.

Existe uma demanda de inclusio na escola, com total de 18 alunos
inclusos, 0 que é um nimero muito elevado levando em conta a
quantidade total de alunos, porém, a parceria com a SMED garante
que todos sejam atendidos de forma satisfatdria, de acordo com ele. A
gestdo pedagdgica da escola organiza e oferta as formagdes continuadas
de professores dentro da escola. As demandas formativas da escola
sdo no sentido de favorecer a apropriacdo de novas tecnologias pelos
professores, visto que a escola possui estrutura e acaba nao utilizando,
também a valoriza¢ido do entorno e estratégias de inclusio em sala de
aula.

A nossa perspectiva é uma Educagdo do Campo na qual objetiva-se a
preocupagio da formacdo humana, com a emancipagio e a consciéncia
critica, coletiva e atuante nos espagos de lutas, a partir da mobilizagdo da
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2005), a qual aponta que a educagao
precisa ser feita com os oprimidos e ndo para os oprimidos. Diante desse
olhar, na constru¢iao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas,
foi necessario problematizar esses principios e discutir com eles, pois o
mesmo precisa ser construido com eles. Conforme Caldart (2004):

[...] é aluta do povo por politicas publicas que ird garantir o seu direito a
educacdo e a uma educagdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito
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a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagao
pensada desde o seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais. (p. 149-150)

A educacio deve ajudar a formar, construir e fortalecer identidades.
Constituir sujeitos, dentro de seus valores, cultura, modo de vida.
Para tal ndo se objetiva a destrui¢io dos contetidos curriculares, mas
a sua reconstrucdo a partir de um contexto diferente, entendendo que
os mesmos devem formar as pessoas para conhecer o mundo e nele
interferir de maneira autdbnoma e coerente.

Falando da parceria com o EdoCampo- FURG, os dois encontros
com os pesquisadores e equipe foram significativos para escola. O
primeiro, a visita técnica para conhecer a realidade da escola, seus
interesses e demandas e o segundo, na qual a equipe propds oficinas
com as turmas de 4° e 5° ano. Ressalto dois aspectos: o primeiro, da
sensibilidade de realizar a visita, discutir as necessidades e conhecer a
realidade local para depois propor as oficinas; segunda, ter realizado as
oficinas em um periodo em que a escola estd passando por problemas
de enchente e as aulas estavam sendo ofertas em um clube de futebol da
comunidade, um lugar na qual ndo sofria com inundagdes.

Por fim, essas parcerias formativas sdo importantes, na qual as
aprendizagens e partilhas de saberes sdo mutuas e contribui para os
processos de aprendizagens dentro/na escola.

SICERO AGOSTINHO MIRANDA
Diretor Escolar
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APRESENTACAO

com grande satisfagio que apresentamos o livro "Formacao de

Professores e Praticas Educativas: Experiéncias formativas em

Educagdo do Campo e outros contextos’, fruto de pesquisas
intensivas realizadas pelo Grupo de Pesquisa Formagéo de Professores e
Préticas Educativas (FORPPE) da Universidade Federal do Rio Grande
- FURG em parceria com colaboradores convidados de diferentes
universidades. Esta obra é resultado de um esfor¢o coletivo para
compreender e aprimorar a formac¢do dos educadores, um elemento
crucial no desenvolvimento da sociedade.

Sendo assim, esse livro estd dividido em trés secoes totalizando
quatorze capitulos. O primeiro capitulo intitulado “Investigagdes sobre
a Constituicdo da Prdtica Profissional de Professores da Educagdo Bdsica
das Escolas do Campo”, apresenta o projeto de pesquisa com o mesmo
titulo, cujo objetivo principal do projeto é investigar a constituicdo da
prética profissional de professores da Educa¢ao Basica das Escolas do
Campo, a partir dos aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais
que permeiam o contexto do municipio de Rio Grande, no Rio Grande
do Sul (RS).

O segundo capitulo, “Relagées de Pertencimento na Educagdo
do Campo: Didlogos com Gestores das Escolas Campesinas”, discute
o pensamento reflexivo dos gestores das escolas do campo de Rio
Grande (RS), assim evidencia a importancia de uma educagio do
campo socialmente referenciada e promotora de transformacéo social,
entendendo o campo como realidade possivel. A pesquisa mostra
que as escolas situadas no campo que oferecem curriculos relevantes,
infraestrutura adequada e professores capacitados, contribuem
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significativamente para a valorizagdo do local, reduzindo o éxodo e
fortalecendo o senso de pertencimento e modo de vida no campo.

O terceiro capitulo, “Formagdo Docente no Contexto da Educagdo
do Campo”, busca compreender a abordagem da Formagio Docente
associada a Educa¢do do Campo nas publicagdes da Revista Brasileira
de Educagdo do Campo. Para alcancar esse objetivo, realizou-se um
mapeamento tedrico, utilizando a metodologia da Analise Textual
Discursiva (ATD) e os resultados e discussoes deste estudo sdo expostos
por meio de sinteses descritivas, que ilustram questdes relacionadas a
formagao profissional dos docentes.

O quarto capitulo, “Pedagogia da Alterndncia enquanto Perspectiva
Formativa: Resultados de um Mapeamento”, resulta de uma pesquisa
de mapeamento, o qual analisou as produgdes cientificas publicadas
na Revista Brasileira de Educa¢do do Campo, para compreender as
tematicas que emergem nestes estudos, no periodo de 2019 e 2022.
A anidlise dos artigos reafirmou a importancia dessa metodologia
dentro da Educagdo do Campo, pois a mesma ajuda na capacitagdo
dos profissionais e também na aprendizagem e capacitagdo dos alunos,
intercalando a sala de aula com seu dia a dia, os mantendo inseridos no
seu contexto.

O quinto capitulo, “Produgées Cientificas nas Interfaces Educagio
Especial e Educagdo do/no Campo: Contribuicbes para a Formagio de
Professores e as Prdticas Educativas”, o artigo realiza uma andlise de
artigos cientificos brasileiros sobre a interse¢éo entre Educa¢io Especial
e Educacdo do/no Campo, visando identificar contribui¢des para a
formagao de professores e praticas educativas em relagdo a escolarizagdo
de estudantes camponeses com necessidades especiais. Os resultados
indicam a necessidade de redimensionar as abordagens diante das
diversidades educacionais brasileiras, promovendo uma perspectiva
inclusiva, ética, equitativa e democratica.

Portanto, encerramos a primeira se¢io desta obra, na qual fornece
uma visao holistica e abrangente da Formacdo de Professores na
Educagdo do Campo, destacando desafios, oportunidades e perspectivas
transformadoras. Essa segdo serve como um valioso recurso para
educadores, pesquisadores e todos os interessados em promover uma
formagdo docente significativa e contextualizada.
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No sexto capitulo, “Narrativas que Conectam vidas: Acolhimento e
Escuta na Educagio de Jovens e Adultos”, apresenta um recorte de uma
palestra conduzida de forma on-line, por videoconferéncia, durante
o periodo de isolamento social devido a COVID-19. O objetivo deste
estudo é poder gerar reflexes sobre o uso de narrativas como uma
ferramenta colaborativa no contexto de acolhimento e escuta de
estudantes da EJA. Com o estudo observou-se que as narrativas sdo
potencializadoras de movimentos de reflexdo que conectam as pessoas,
sendo uma forma sutil de introduzir assuntos delicados, como questdes
de satde mental, acolhimento, escuta e evasdo.

O sétimo capitulo, composto pelo texto ‘A Educagdo de Jovense Adultos
e a Educagdo Popular: Desafios durante a pandemia pela Covid-2019”,
debate-se a tematica da Educa¢ido de Jovens e Adultos (EJA) e sua
interligacdo com a Educagao Popular, destacando-se particularmente
no cendrio da pandemia causada pela Covid-19. Como resultado, a
pandemia acentuou desigualdades, levando estudantes trabalhadores da
EJA a interromperem seus estudos pela falta de recursos. A abordagem
da EJA pela Educagido Popular destaca a importancia de politicas
participativas e acesso a internet. Essas reflexdes indicam a necessidade
de incluir esses temas na formacéo de docentes da EJA.

O oitavo capitulo, “Formagdo Continuada com Professoras da EJA
em uma escola Andarilha”, discorre sobre como a formacdo continuada
acontecia e, ainda, se ela contribuia para a reflexdo da pratica docente.
As provocagdes e reflexdes apresentadas neste texto sdo apenas o
inicio. A formagdo continuada, especialmente na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), é um tema relevante que requer uma andlise tedrica mais
aprofundada e reflexdes sobre a pratica pedagdgica.

Dando sequéncia, o nono capitulo, aborda a seguinte carta
pedagégica “O Compartilhar das Vivéncias é um Processo Formativo:
O Tempo ndo Para”, a carta expressa indignagdo com a atual situagdo
da Educagédo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) no Brasil, destacando
o desmonte e o fechamento de salas de aula, além da fragilidade na
oferta de exames de supléncia. A narrativa compartilha vivéncias e
questionamentos durante um curso de extensdo sobre a formacio de
professores de Matematica na EPJA, pautado pela Educacio Estética.
A escrita é encerrada destacando a importincia da Educagio Estética
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na escolarizagdo, especialmente em tempos de pandemia, ressaltando a
necessidade de refletir sobre a vida e a humanidade na educacéo.

O décimo capitulo, “Carta Aqueles que Vivenciaram a Educagio em
Tempos de Pandemia - Causos da EJA”, o objetivo da carta é compartilhar
as experiéncias, desafios e reflexdes de educadores de uma escola
publica durante o ano de 2020, marcado pela pandemia da COVID-19.
Os educadores buscam adaptar o fazer educativo a8 modalidade remota,
especialmente na Educacio de Jovens e Adultos (EJA). Ainda destaca-
se, aimportancia da reflexdo sobre a praxis educativa, guiada pela leitura
freireana da realidade, e aborda a escolha de abordar a pandemia como
um objeto curricular, promovendo atividades significativas e inclusivas.

Encerrando esta segunda secdo, fica evidente que a Formagdo
de Professores, em especial na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA),
desempenha um papel crucial na reflexdo da pratica docente. Em suma,
a formacdo emerge como um elemento essencial para o aprimoramento
constante dos educadores, desempenhando um papel significativo
na construgdo de praticas pedagdgicas mais eficazes e inclusivas na
Educagédo de Jovens e Adultos.

Integra o décimo primeiro capitulo do livro o seguinte trabalho,
“Videodicas Matemdticas Produzidas no Programa Residéncias
Pedagégica”, a pesquisa discute o Programa Residéncia Pedagdgica (RP),
onde envolve a participa¢do de bolsistas, incluindo alunos, professores
coordenadores institucionais e orientadores. Além de focar na andlise
de trés videos curtos com dicas e “macetes” (videodicas) matematicas.
No entanto, sdo apontadas limitagdes, como a falta de contextualizacio
e a necessidade de conhecimento prévio para compreensio plena dos
videos. Ainda, o texto destaca que o programa aproxima a formagao
académica das necessidades reais das escolas publicas, promovendo a
troca de conhecimentos entre universidade e escola.

No décimo segundo capitulo, “Equagées de 1° Grau e 2° Grau: Um
olhar Sobre os Anais do ENEM”, esta pesquisa expde um mapeamento
de produgdes académicas que abordam equagdes de 1° grau e 2° grau.
Fez-se um estudo de artigos publicados nos anais dos XII, XIIT e XIV
Encontro Nacional de Educacio Matematica (ENEM), realizados nos
anos de 2016, 2019 e 2022, respectivamente. Com base no mapeamento
conheceram-se metodologias de ensino divergentes das tradicionais,
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cujo foco é aproximar os contetidos matematicos as vivéncias cotidianas,
por meio de recursos ludicos.

Avangando, o décimo terceiro capitulo, trazemos o trabalho
“Performance Matemdtica Stories: uma andlise da histérica medo
traumdtico matemdtico”, o artigo aborda a integragdo da oralidade,
leitura e escrita no contexto do ensino de Matematica, destacando
o papel crucial da linguagem no processo de ensino e aprendizagem.
A pesquisa apresenta uma pratica pedagdgica desenvolvida com
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, utilizando a abordagem
de Performance Matematica Digital (PMD). Essa abordagem envolve a
criagdo de "stories matematicas” por meio de smartphones e aplicativos,
compartilhando essas histérias em uma conta no Instagram. A
metodologia proposta, chamada de Performance Matematica Stories
(PMS), busca explorar as potencialidades da comunicagdo escrita de
histérias para a aprendizagem matemética.

Por fim, o décimo quarto capitulo, A prdtica como componente
curricular, somada ao conhecimento pedagdgico do contetido, poderd
constituir a docéncia e a professoralidade de nossos licenciados?”, o texto
discute reflexdes derivadas de reunides de grupos de pesquisa sobre
pratica docente e curriculo em escolas publicas. O foco inicial ¢ nas
legislagbes que estabeleceram a Pratica como Componente Curricular
(PCC) nos cursos de licenciatura. O método envolve a analise de artigos,
entrevistas, capitulos de livros, dissertagdes e teses, com destaque para as
contribui¢des de Gatti (2010, 2014, 2018, 2019, 2021), que indicam uma
caréncia de trabalhos sobre a formagdo de professores para o Ensino
Fundamental e Educagdo Infantil, especialmente no que se refere a
formacéo especifica.

Logo encerramos a terceira e ultima segdo do livro... Pode-se notar
que uma ampla investigacdo sobre aspectos cruciais da Educagio
Matematica e Formagio de Professores foi empreendida. Cada capitulo
revela um compromisso unificado com a inova¢io no ensino da
Matematica, destacando-se por explorar métodos variados e tecnologias
para enriquecer o aprendizado dos estudantes. A interligacdo entre
teoria e pratica é ressaltada de maneira consistente, sublinhando a
importancia de aproximar a formagdo académica das demandas reais
das escolas, promovendo uma sinergia benéfica entre a universidade e
o ambiente escolar.



Ao encerrar esta apresentacdo, convida-se calorosamente cada
leitor(a) a embarcar nesta jornada inica que o aguarda entre as paginas
desta edigdo. Sdo relatos inspiradores, ideias transformadoras e insights
que ressoam nos corredores académicos e nas salas de aula. Uma obra
valiosa que se traduz em uma importante ferramenta para enriquecer a
jornada educacional.

Os organizadores
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INVESTIGACOES SOBRE A
CONSTITUICAO DA PRATICA
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EDUCACAO BASICA DAS ESCOLAS DO
CAMPO

ELAINE CORREA PEREIRA
CELIANE COSTA MACHADO
LEANDRO DA SILVA SAGGIOMO
LILIANE SILVA DE ANTIQUEIRA

INTRODUCAO
g educagdo do campo é uma conquista dos movimentos sociais

que sempre lutaram por direitos iguais e justos, busca contribuir
para o desenvolvimento da sociedade e abordar o ensino voltado
as necessidades das pessoas que vivem no campo, respeitando sua
identidade e cultura. Nesse contexto, os professores do campo enfrentam
muitas dificuldades, pois a educa¢do do campo é uma educagio, muitas
vezes, discriminada, desvalorizada e desconhecida por muitas pessoas.
Com base nisso e para dar maior visibilidade a essa area, bem como,
contribuir com a proposi¢do de possiveis agdes que possam fortalecer
a Educagio do Campo, este artigo apresenta o projeto de pesquisa
“Investigacoes sobre a constituicdo da pratica profissional de professores
da Educacdo Bésica das Escolas do Campo’, financiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) por
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meio do edital CNPq/MCTI/ENDCT Ne 18/2021 - Faixa A - Grupos
Emergentes.

O objetivo principal do projeto é investigar a constitui¢do da pratica
profissional de professores da Educagio Bésica das Escolas do Campo,
a partir dos aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais que
permeiam o contexto do municipio de Rio Grande, no Rio Grande do
Sul.

A base tedrica do projeto se constitui a partir de autores da
formagdo de professores (NOVOA, 1995); da pratica profissional
docente (TARDIE, 2014; DINIZ-PEREIRA, 2008); da Educacio do
Campo, com base em suas vertentes, sendo a maioria centrada nas
Escolas Itinerantes (CALDART, 2004; CAMINI, 2009); na Pedagogia da
Alternancia (GIMONET, 1999; ESTEVAM, 2003; MAGALHAES, 2004;
BEGNAMI, 2006; RIBEIRO, 2008); na Pedagogia da Terra (ITERRA,
2002; CALDART, 2002); na Pedagogia do Movimento ou Pedagogia do
Movimento Sem Terra (CALDART, 2000; SOUZA, 2006); outras mais
especificas, como Pedagogia Indigena (CORRY, 1994; MELIA, 1995) e
Pedagogia Quilombola (SIQUEIRA, 2003; AMADOR, 2005; SALLES,
2005; MUNIZ, 2008); sem deixar de citar a Pedagogia Camponesa
Agroecoldgica (BARBOSA, 2016).

Neste cendrio, diante das experiéncias educativas formais e nio
formais, a Educa¢do do Campo ganha forga, demarcando processos
educacionais construidos com e ndo para o povo do campo. Como dizia
Freire (1997, p. 41) “entdo o (camponés) descobre que tendo sido capaz
de transformar a terra, ele é capaz de transformar a cultura: renasce ndo
mais como objeto dela, mas também como sujeito da histéria”

Osintegrantes da equipe proponente do projeto fazem parte do grupo
de Pesquisa Formacédo de Professores e Praticas Educativas (FORPPE).
Este grupo é integrado por pesquisadores — professores da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG, Técnicos Administrativos em Educagio,
académicos da graduacio e professores da Educa¢do Basica, além de
mestrandos e doutorandos do Programa de Pds-graduacao em Educagio
em Ciéncias - PPGEC. A equipe é multidisciplinar e desenvolve a¢des
de ensino, pesquisa e extensdo na area da formagdo de professores,
contemplando desde a Educagdo Basica até o Ensino Superior.

Um dos pressupostos do FORPPE é a compreensao de que um grupo
de pesquisa é, sobretudo, um espago de muitas aprendizagens. E ainda
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que, a continuidade e o fortalecimento do mesmo séo viabilizados pela
inser¢do de académicos da graduagdo nos processos de discussdo das
pesquisas e das produgdes acerca da formacdo de professores e praticas
educativas, na Universidade e na Escola, interagindo com a comunidade.

METODOLOGIA

A abordagem metodoloégica que fundamenta o projeto é de cunho
qualitativo, a qual permite aos pesquisadores observar o modo de
pensar dos sujeitos e, assim, compreender o fendmeno (STAKE, 2011;
BOGDAN; BIKLEN, 1994). Em didlogo com Stake (2011, p.42) sobre a
esséncia da abordagem qualitativa, o autor acrescenta que compreender
um fendmeno “exige uma ampla mudanca de contextos: temporal e
espacial, historica, politica, econdmica, cultural, social, pessoal”. Ainda,
o autor considera que a pesquisa qualitativa se baseia na percep¢io e na
compreensdo humana.

A questdo de pesquisa é: como se constitui a pratica profissional
de professores da Educagdo Basica das Escolas do Campo, a partir dos
aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais que permeiam
esse contexto? Os sujeitos da pesquisa foram professores da Educagao
Basica das Escolas do Campo, da rede municipal, que participaram das
atividades formativas propostas e que se dispuseram a participar dessa
pesquisa.

As informagdes foram produzidas com base nas atividades
formativas realizadas e a andlise dessas informagdes sera por meio do
método da Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes
e Galiazzi (2011) e da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
de (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005). Utilizaremos, ainda, a metodologia
de mapeamento com base em Biembengut (2008). Temos parcerias ja
estabelecidas com a Secretaria Municipal da Educagiao (SMED) de Rio
Grande.

ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O periodo de desenvolvimento do projeto é de marco de 2023 a
margo de 2025 e estd organizado por meio de quatro etapas, as quais sdo
apresentadas a seguir:

25



DAIANE FERREIRA FERREIRA ET AL (ORG.)

1* ETAPA

Elaboragdo de um levantamento para compra de livros, que
embasardo estudos dirigidos do grupo de pesquisa sobre a
formacdo docente, a Educacio do Campo, a formagdo de
educadores do campo e as praticas educativas para a Educagéo
do Campo;

Visita as escolas do campo para o diagndstico de cada contexto
regional, no que tange os aspectos econémicos, culturais, sociais
e ambientais;

Complementacio, se necessario, da bibliografia adquirida para
o0 projeto, a partir das demandas levantadas e/ou relacionadas
aos contextos das escolas envolvidas na pesquisa.

22 ETAPA

Desenvolvimento de estudos tedricos referentes ao processo
formativo envolvendo a Educac¢édo do Campo;

Planejamento de atividades formativas e contextualizadas
conforme a demanda dos professores das Escolas do Campo;
Criagdo de um repositério digital de formagdo de professores
do campo;

Desenvolvimento das atividades nas escolas e no repositorio
digital de formacéao de professores do campo. Nessas atividades,
os docentes produziram narrativas acerca das suas concepgdes
iniciais sobre ser um professor do campo, no contexto regional
em que estd inserido. Foram contemplados elementos sobre
sua constituicdo docente, sua pratica profissional, a partir
dos aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais que
permeiam esse contexto.

32 ETAPA

Organizagdo e classificagdo das informagdes produzidas no
processo formativo, a fim de construir um corpus discursivo,
que permitira compreender e problematizar as percepgdes
e concepgoOes acerca da formacdo de professores e praticas
educativas dos sujeitos, por meio do método da ATD ou do DSC.
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As discussoes serdo sistematizadas em produgdes cientificas e
submetidas para apresentacdo em eventos e/ou publicagdes em
periodicos na drea da educagéo e do ensino, no dmbito nacional
e internacional.

42 ETAPA

o Organizacdo de todos os materiais produzidos nas atividades
formativas para que estes possam permanecer no repositério
digital de formacio de professores do campo e serem utilizados
pelo grupo em suas futuras interven¢des no espago universidade/
escola;

o Produgio de livros a partir das escritas produzidas, os quais
serdo distribuidos nas escolas parceiras da pesquisa;

o Organiza¢do de uma Mostra Cientifica e Tecnoldgica das
Escolas do Campo (MCTEC) para a socializagao de atividades
produzidas, juntamente, com a comunidade escolar.

POSSIVEIS CONTRIBUICOES DO PROJETO

Dentre as contribui¢cdes do projeto, estd a compreensdo do processo
formativo desses profissionais das Escolas do Campo, bem como, a
proposicdo de possiveis agdes e politicas publicas que possam fortalecer
a Educa¢ido do Campo. Além disso, envolverd 20 Escolas do Campo
e contemplard diretamente cerca de 150 professores e, indiretamente,
aproximadamente 3.500 estudantes.

Com o desenvolvimento do projeto, os professores terdo acesso a um
repositorio digital de formagao de professores do campo, objetivando que
nesse espago, 0 grupo possa encontrar material didatico-pedagogicos
produzidos coletivamente a partir da realidade campesina.

O retorno dos resultados do projeto de pesquisa a comunidade
escolar ocorrera por meio da Mostra Cientifica e Tecnologica das
Escolas do Campo para a socializa¢do de atividades produzidas. E
também, por meio da distribui¢do, ao final do projeto, dos livros e/
ou cadernos pedagdgicos para as escolas participantes. Os mesmos
ficardo disponiveis no repositorio digital de formacio de professores do
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campo, para outros projetos de formacgao e para os professores poderem
consultar os materiais disponiveis.

Ainda, para publicizar os resultados do projeto, haverd a participagdo
em eventos na area da Educagdo, com apresentacdo de trabalhos e a
publicagdo em periddicos nacionais e internacionais, com Qualis na
area da educagdo e ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Construir estratégias para fomentar a educagdo do campo no Brasil,
vem sendo ao longo dos anos, um grande desafio para o poder publico.
Neste sentido, o Ministério da Educagéo, juntamente com os sistemas
publicos de ensino e os movimentos sociais vem trabalhando fortemente
para fomentar o direito dos povos do campo a educagio.

Alinhado a este objetivo, o projeto “Investiga¢des sobre a constitui¢do
da pratica profissional de professores da Educagdo Basica das Escolas do
Campo’, tem alavancado diversas a¢cdes formativas e reflexivas no intuito
de proporcionar através da pesquisa uma importante base de dados para
o fomento da prética educativa no campo. Com isso, intencionamos
uma agdo transformadora nesta area da educacédo, a fim de produzir
resultados cientificos consistentes que gerem novas reflexdes na pratica
docente e no cotidiano das escolas do campo.
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INTRODUCAO

ste artigo apresenta resultados do projeto de pesquisa
“InvestigacOes sobre a constituicio da pratica profissional de

professores da Educacdo Bésica das Escolas do Campo’, financiado
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). O objetivo principal do projeto é investigar a constitui¢ao da
pratica profissional de professores da Educagdo Basica das Escolas do
Campo, a partir dos aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais
que permeiam o contexto do municipio de Rio Grande, no Rio Grande
do Sul.

Uma das etapas de desenvolvimento do projeto foi realizar visitas
as escolas do campo. Por esta razdo, esse artigo tem como objetivo
compreender os contextos em que essas escolas do campo estdo
inseridas e as relagoes de pertencimento a educagdo do campo, a partir
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das percep¢des do que foi observado nas visitas e do didlogo estabelecido
com os gestores de 21 escolas do campo de Rio Grande.

Foram observadas a pluralidade de realidades e experiéncias a partir
do relato dos gestores, com destaque aos elementos que sido por eles
considerados enquanto relevantes para a composi¢do de uma identidade
de escola do campo. Segundo Molina e Sa (2012), as comunidades
campesinas resistem aos avangos de referenciais identitdrios e territoriais
com o processo de urbanizagdo, em que a educagao do campo se coloca
como postura contra-hegemonica e espago de resisténcia, na luta pela
permanéncia dos sujeitos e sujeitas no campo. Sobretudo, por condigdes
dignas de existéncia, como no acesso ao trabalho, renda, cultura, e
participagdo social.

O pensamento reflexivo dos gestores das escolas do campo de Rio
Grande evidencia aimportancia de uma educagao do campo socialmente
referenciada e promotora de transformagio social, entendendo o
campo como realidade possivel. Nestas escolas, ainda resta o desafio de
aproximar as préticas de ensino em sala de aula a educa¢do do campo.

Para isso, é necessdrio situar as préticas educativas ao contexto em
que as escolas estdo inseridas, como forma de valorizar as culturas e
realidades da comunidade escolar, contrapondo-se a metanarrativa da
cidade e do urbano como futuro desejado e tinica opgado de vida digna
possivel.

Apresentamos a seguir, a metodologia com elementos que retratam
a acdo realizada. Na sequéncia, discutimos os resultados a partir de
reflexdes atinentes das sucessivas visitas as escolas do campo e, por fim,
as consideracoes finais.

METODOLOGIA

Essa pesquisa adquire uma abordagem qualitativa, por estudar e
compreender o ponto de vista dos gestores das escolas do campo e suas
percepcoes e reflexdes ante a realidade educacional e campesina em
que estdo inseridos. De acordo com Heidrich (2016, p. 22), a pesquisa
qualitativa possibilita compreender um conjunto de procedimentos
que envolvem o uso da linguagem, em geral objetivadas para a captura
de subjetividades e/ou significados contidos nos textos produzidos no
levantamento em trabalho de campo.
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Assim, essa pesquisa desenvolveu-se a partir de trabalho de campo
nas Escolas da Educa¢do do Campo do Municipio de Rio Grande, Rio
Grande do Sul. No contato com o campo, a pratica de pesquisa alcanga
dimensdes mais proximas da espontaneidade, em que se soma a técnica
de entrevistas um procedimento de compreensio mais ampla das
relagdes, significacdes que estdo sendo tecidas.

Para dar visibilidade a diversidade de sujeitos atuantes na educagio
do campo, tal pesquisa pauta a obtengdo de informagdes em dialogo
com as escolas, para a constru¢io de uma pesquisa participativa, em
outras palavras, um “pesquisar com” as escolas, com uma relacdo de
horizontalidade entre pesquisadores e profissionais da educagéo basica
(BRANDAQ, 2006). A partir das observagdes, as informagdes obtidas
nos levaram ao pensamento complexo (MORIN, 2005), considerando o
principio hologramatico, onde as partes contém o todo, de tal forma que
o todo também evidencia as partes.

Neste sentido, utilizamos a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) como ferramenta interpretativa, em que o conteudo geral é
montado com a interlocugdo de todos os discursos em dire¢do a um
discurso sintese. A metodologia DSC, assim, “consiste em analisar
depoimentos e demais materiais verbais que constituem seu principal
corpus, extraindo-se, de cada um deles, as ideias centrais ou ancoragens,
a partir de expressdes-chave a que se referem” (RAMOS, 2017, p. 69).

Como ferramenta de interpretacdo dos discursos, o DSC resulta
na composi¢do de um unico texto, redigido em primeira pessoa, que
se pretende representativo aos sujeitos de fala (LEFEVRE; LEFEVRE,
2005). Assim, elencou-se a partir das expressdes-chave, ideias centrais
e respectivas ancoragens tal discurso sintese, intitulado “o pensamento
reflexivo dos gestores das escolas do campo’, que é apresentado
brevemente neste artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, propds-se conhecer as realidades estudadas de
forma participativa, através de visitas. Existem, em Rio Grande, 21
institui¢des de ensino classificadas como Escola do Campo, as quais
se fez contato. Tornando-se relevante visibilizar as especificidades dos
sujeitos professores atuantes nas escolas do campo, discute-se os relatos
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dos gestores destas escolas produzidos em tais visitas, em didlogo com
a importancia da educagdo do campo para os povos e comunidades
rurais. No quadro 1, a seguir, apresenta-se a integra do DSC alcangado

nestas falas.

Quadro 1 - O pensamento reflexivo dos gestores das escolas do campo

DSC - 0 pensamento reflexivo dos gestores das escolas do
campo

A comunidade escolar da Educagdo do Campo em Rio Grande é
bem diversa. A Educagdo do Campo neste municipio atende todo o
Taim, distrito rural que inclui atividades de granjeiros, pecuaristas,
pescadores, comerciantes a regido das llhas, Leonidio, Torotama e
Marinheiros, o Corredor do Mel, Distrito Povo Novo e demais localidades
rurais de Rio Grande. Assim, a realidade da escola do campo em
Rio Grande é configurada a partir do predominio de familias em
atividades rurais, granjas e pecudria, agricultura familiar e pescadores,
consistindo a cada escola um contexto campesino diferenciado. As
familias atendidas por estas escolas correspondem a comunidades
que possuem vinculo com o trabalho agrario, porém, nao apenas
composta de agricultores familiares, contando também com roceiros,
trabalhadores do campo, funciondrios de granjas de arroz, fazendas
de pecudria presentes no entorno, logo, uma realidade que reverbera
em sala de aula. Em algumas delas, as familias atendidas vivem de
atividade pesqueira, compostas majoritariamente por pescadores
artesanais, contando com algumas outras profissoes que estdo se
tornando mais comuns devido a presenca de novos moradores na
localidade. Na liha da Torotama, como exemplo, local com presenga da
Educagdo do Campo em Rio Grande, é uma comunidade de pescadores
artesanais, que obtém dessa atividade econdmica a principal fonte de
renda. No contexto rio-grandino, observo, porém, um processo de
éxodo das juventudes do campo e ingresso de populagdo urbana em
busca de qualidade de vida, modificando o publico atendido pelas
escolas, sobretudo no Distrito do Povo Novo e Vila da Quinta. Em
razdo disto, para a gestao da escola, é importante o olhar do professor
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para o entorno da escola, e a comunidade em que esta inserida, para
ampliar um olhar mais situado do aluno que frequenta sua aula. Nesta
realidade, os alunos vivenciam cotidianamente a realidade do campo,
logo, a escola surge como espago de valorizagdo e preparagao para
o futuro, possibilitando que eles alcancem profissoes valorizadas no
campo e com direito de escolha ao que querem efetivamente fazer.
Assim, coletivamente buscamos apresentar-lhes um mundo que existe
fora da comunidade, mas sempre valorizando o lugar, o pertencimento
e as potencialidades de cada um de construirem a propria historia,
ndo de forma a abandonar o lugar, mas sem, tampouco, abandonarem
seus sonhos. As escolas do campo de Rio Grande sao facilmente
identificadas devido a propria localizagdo geografica e do pablico
atendido pela escola. Por integrar também comunidades tradicionais
pesqueiras, essa vinculagdo se faz necessdria, onde gestdo e
professores valorizam a comunidade tradicional de pescadores em
que a escola esta inserida durante as praticas. Entendo como central a
relacdo de pertencimento dos professores a escola do campo, por ser
uma escola onde o professor precisa, muitas vezes, ficar por todo o dia,
sem possibilidade de trabalhar por turno, acabam criando um vinculo
muito estreito. Nestes casos, buscamos integrar o ensino com a vida
cotidiana dos alunos, situando as praticas a partir das experiéncias
deles em que até as atividades propostas precisam estar situadas na
realidade, dado o acesso que as familias tém a materiais e elementos
externos as comunidades também sdo dificultados pela localizagéo
e dificil acesso. O papel da escola neste contexto é o de valorizar o
campo, fortalecer a qualificagdo e permanéncia no campo, através
destas atividades que séo desenvolvidas, envolvendo o contexto social
e econdmico da comunidade. Como exemplo, cito as feiras na escola
com a venda de produtos locais e com a participagdo da comunidade,
ainsercao de atividades com o trato da criagéo de animais, oficinas de
confeccdo de embarcacGes de pesca, mostras e museus de resgate
ao patriménio material e imaterial, atividades de acolhimento como a
Arteterapia, e outras. Ha no nosso contexto um conjunto de escolas
que mantém a titularidade de educacdo do campo sem a ser em
esséncia, visto o processo de urbanizacdo dos entornos, a falta de
familias em atividades rurais e o pouco interesse dos professores em
explorar a tematica, no entanto, tal elemento néo representa a realidade
geral, como exemplo, na Escola Luiza Tavares, situada no campo e
com a presenca predominante de alunos em realidades urbanas, ainda
se busca a manutengdo da identidade e pertencimento a educacédo
campesina em seus fundamentos.
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A narrativa destacada sugere que, para os gestores, a educagdo de
qualidade nas areas rurais desempenha um papel fundamental em
proporcionar oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional
para os jovens que, de outra forma, poderiam ser tentados a abandonar
suas comunidades em busca de uma vida melhor nas cidades. A escola
do campo, assim, deve promover a valorizagdo da cultura, dos saberes
locais e das tradigdes campesinas. Para Caldart (2012, p. 261) “Ao
afirmar a luta por politicas publicas que garantam aos trabalhadores do
campo o direito a educagio, especialmente a escola, e a uma educagio
que seja no e do campo”

Visualizando a composigdo diversificada de experiéncias campesinas
no municipio de Rio Grande, e o atendimento escolar em cadalocalidade
busca respeitar as especificidades locais. Ressalta-se que a escola do
campo se refere a uma proposta de ensino pautada nas necessidades
das comunidades campesinas, como a de estar préxima a comunidade
e sensivel a realidade em que estd inserida (AMARAL; MATHEUS,
2022). Com tais pressupostos, os gestores das escolas do campo de
Rio Grande associam a localizagdo geografica e o pertencimento das
familias as atividades rurais para uma maior preocupagdo em associar
as atividades escolares com o cotidiano dos alunos.

No contexto estudado, destacou-se a agricultura familiar e a pesca
artesanal como principais atividades rurais e, em contrapartida, a
presenca de relatos quanto a perda de referenciais para a manutengdo
de uma escola do campo sensivel a estas realidades, visto o progressivo
processo de urbanizagio. As escolas em questio inserem, durante as
aulas e atividades educativas, elementos que remetem a realidade social
e cultural dos alunos, por intermédio de “feiras na escola com a venda
de produtos locais e com a participacdo da comunidade, a inser¢io de
atividades com o trato da criagdo de animais, oficinas de confecgio de
embarcagoes de pesca, mostras e museus de resgate ao patrimonio material
e imaterial” (Quadro 1).

Nas escolas cuja presenca de familias em atividades rurais é menor,
no entanto, tal articulacdo é enfraquecida. Para Rua (2008), é crucial
avaliar as relacoes de territorialidades campesinas e rurais, e as novas
territorialidades do rural nas relagdes hibridas com o urbano. Para este
autor, a divisdo econdmica e técnica do trabalho representa as diferentes
interagdes que as comunidades e seus sujeitos possuem com o sistema de
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produgdo capitalista e 0 avan¢o da urbanizagdo. Rua (2006), apresenta
reflexdes que auxiliam a observar o campo ndo mais como espagos
isolados dos avangos do modo de vida urbano.

Tais compreensdes reforcam que a postura de introdug¢io da
educacio do campo nestas escolas independe de tal vinculagéo direta, e
pode manter o olhar as realidades campesinas mesmo com o avango do
modo de vida urbano. Tornar o fazer docente algo que faca sentido para
sie para o outro leva ao reconhecimento do pertencimento e composigdo
de uma identidade docente, enquanto uma postura associada a bagagem
tedrica, ideoldgica, basilar da pratica educativa, enquanto ferramenta
de transformagéo social, no contexto de educagdo popular. Para Diniz-
Pereira e Fonseca,

As propostas pedagdgicas sempre implicam opgdes politicas, ou porque se
faz do trabalho comprometido com a educagdo um instrumento de luta, ou
porque se considera a instrugdo como meio de adaptagao de sujeitos a0 mundo
(DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001, p. 66).

A educagio do campo, assim, se coloca como postura contra-
hegemonica e espago de resisténcia, na luta pela permanéncia dos
sujeitos e sujeitas no campo, com condi¢cdes dignas de existéncia, através
da valorizagdo das comunidades e saberes tradicionais, como no acesso
ao trabalho, renda, cultura, e participagdo social.

A intencionalidade de um projeto de formagdo de sujeitos que percebam
criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam capazes
de formular alternativas de um projeto politico, atribui a escola do campo uma
importante contribuicdo no processo mais amplo de transformagéo social.
Ela se coloca o desafio de conceber e desenvolver uma formagao contra-
hegemonica, ou seja, de formular e executar um projeto de educacgao integrado
a um projeto politico de transformagao social liderado pela classe trabalhadora.
(MOLINA; SA, 2012, p. 327)

Nesta compreensio, destaca-se a existéncia de escolas do campo que
estdo observando o movimento de perda dos referenciais campesinos na
comunidade escolar, mas que continuam inserindo a problematica em
seus conteudos e praticas enquanto incentivo e valorizagdo da realidade
social, cultural, econémica e politica em que estdo inseridas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentado teve como objetivo compreender os contextos
em que as escolas do campo estdo inseridas easrelagdes de pertencimento
a educagdo do campo. A partir do contexto estudado e resultados
obtidos nas andlises, conclui-se que as escolas situadas no campo que
oferecem curriculos relevantes, infraestrutura adequada e professores
capacitados, contribuem significativamente para a valoriza¢do do local,
reduzindo o éxodo e fortalecendo o senso de pertencimento e modo de
vida no campo.

Cabe ressaltar que, o espago geografico de localiza¢io da escola
ndo é fator essencial para desenvolvimento da educa¢ido do campo, mas
sim, uma praxis pedagdgica que afirme e trabalhe constantemente as
relagdes sociais no campo, os compromissos politicos e as lutas sociais
do contexto campesino.
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CAPITULO Il

FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO
DA EDUCACAO DO CAMPO
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INTRODUCAO
g Educagdo do Campo no Brasil tem ganhado cada vez mais

destaque como uma importante abordagem pedagdgica voltada

para a realidade rural e suas especificidades. Essa abordagem
pedagdgica busca, garantir uma educagdo contextualizada e inclusiva,
que atenda as demandas especificas das comunidades agricolas e
contribua para o desenvolvimento sustentavel dessas regioes.

Nesse sentido, a Educagdo do Campo tem como pioneiros da
discussdo, Arroyo (2004, 2006, 2011), Caldart (2004, 2009) e Molina
(2004, 2009), que buscam o reconhecimento do campo como um
espaco de vida que abarca um projeto de desenvolvimento sustentavel.
Esse projeto esta direcionado aos interesses e ao desenvolvimento
sociocultural e econdmico dos povos que habitam e trabalham no
campo, levando em consideragio suas diferencas histdricas e culturais
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004).

A Educagdo do Campo procura, assim, valorizar e respeitar o modo
de vida, a cultura e os saberes dessas comunidades rurais, promovendo
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uma educagdo que seja contextualizada e inclusiva, contribuindo para a
construgdo de um campo mais justo, sustentavel e igualitario.

Para isso, é fundamental uma formagdo docente que desempenhe
um papel no desenvolvimento e aprimoramento dos profissionais que
atuam na educagdo do campo. A formagdo docente deve ser pensada
como um processo continuo e abrangente, que busca preparar os
futuros professores para enfrentar os desafios da sala de aula, promover
a aprendizagem significativa e contribuir para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Com base no estudo realizado, o presente artigo tem como objetivo,
compreender como a formag¢io docente, atrelada a Educa¢io do Campo,
tem sido abordada nas produgdes da Revista Brasileira de Educag¢io
do Campo. Para isso, fez-se um mapeamento tedrico e optamos pela
metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD). Os resultados
e discussdes desta pesquisa sio apresentados por meio de sinteses
descritivas que exemplificam problematicas no ambito da constitui¢ao
profissional dos docentes.

METODOLOGIA

Este artigo se origina a partir de uma pesquisa qualitativa.
Desenvolveu-se a metodologia de mapeamento, ancorada aos
procedimentos, descritos por Biembengut (2008), os quais sdo:
identificagéo, classificagdo/organizagio e andlise.

No primeiro procedimento, de identificagdo, realizou-se uma busca
na Revista Brasileira de Educagdo do Campo, utilizando a palavra-chave
Educag¢io do Campo, a qual foi considerada em todo o corpo do artigo.
Além disso, foi definido o periodo de 2019 a 2022. Em tal procedimento,
encontrou-se 290 artigos, que foram registrados em uma planilha
eletrénica, contendo as informagdes: titulo, ano de publicagio, resumo
e palavras-chave.

Em seguida, no segundo procedimento, classificagdo/organizagao,
foram excluidos 24 artigos em lingua estrangeira, restando 266
produgdes. Na sequéncia, foi realizada a leitura de resumo e palavras-
chave dos artigos, com objetivo de compreender os principais assuntos
abordados. Optou-se pela exclusdo de 30 trabalhos que contém
as seguintes caracteristicas: apresentacdo e chamadas de dossiés
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tematicos da revista, arquivos editoriais, resenhas, entrevistas, ensaios
e mapeamentos. Com a exclusiao destas produgdes, obteve-se um total
de 236 artigos.

Ainda, no procedimento de classificagdo/organizacdo, empregou-se
ametodologia da Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi
(2007) contribuindo para uma compreensdo mais ampla dos textos, por
meio da unitarizacao e da categorizagdo. Considerando a totalidade de
artigos do mapeamento, realizou-se o processo de unitarizagio, a partir
dos seus resumos, de onde emergem categorias iniciais. Posteriormente,
foram realizadas aproximac¢des reunindo conjuntos de temdticas
semelhantes, as quais constituem categorias intermedidrias, que a partir
de um processo recursivo de anilise, constituem as categorias finais
acerca do fendmeno estudado (MORAES e GALIAZZI, 2007).

Neste procedimento de categorizacao da ATD, encontrou-se 5
categorias finais, dentre as quais esta a categoria Formac¢ao Docente,
que sera foco de discussdo neste artigo, constituida de 65 artigos.
Nos resultados e discussdes a seguir, apresenta-se a analise a partir de
sinteses descritivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As sinteses descritivas consistem da selecio de exemplos que
sintetizam os resultados obtidos na categoria Formagao Docente.
Optou-se por sinteses descritivas exemplares, pois, dado o numeroso
quantitativo de artigos encontrados nesta categoria, escolheu-se quatro
artigos que melhor representam a completude das discussoes de ambito
geral.

A categoria Formag¢do Docente retine trabalhos nos mais variados
campos disciplinares, abordando problematicas no ambito da
constituicdo profissional dos docentes envolvidos na Educacio do
Campo. Para Tardif (2014), a formacdo docente, vista como um processo
continuo e para além da qualificacio em cursos de licenciatura, deve
incluir a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, a andlise critica do
contexto educacional e a compreensio das relagdes de poder presentes
na escola.

No contexto das escolas do campo, a teorizagdo de Tardif (2014)
contribui ao pensar a formagao docente dentro de uma perspectiva

42



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM EDUCAGAO DO CAMPO E OUTROS CONTEXTOS

critica. O autor enfatiza a importincia das relagdes de poder e das
desigualdades sociais na educagdo, e critica a ideia de que a escola é um
espago neutro e imparcial. Ele defende que é preciso levar em conta as
diferencas de classe, género, raga e outras formas de opressio na analise
da pratica educativa.

A formacdo enquanto perspectiva de praxis docente estabelece
como horizonte a construgdo de conhecimentos, saberes e priticas,
em direcdo a qualificagio do trabalho do professor. Na formagio
docente deve ser considerada a dimensio pratica, em que se relaciona
com as atividades pedagdgicas e o trabalho escolar, e social, em que se
relaciona com o contexto em que se da. Tais compreensdes associam-se
com as perspectivas tedricas e os resultados apresentados na categoria
em questdo, no Quadro 1 cita-se os artigos que compdem as sinteses
exemplares.

Quadro 1 - Artigos das sinteses exemplares

Ano de

Nome do artigo publicagéo

Autor (res)

Wender Faleiro; Geize Kelle
2020 Nunes Ribeiro e Magno
Nunes Farias.

Formacdo por “4rea” de professores
da Educagéo do Campo.

Francisca Maisa  Maciel
Gomes de Almeida; Simone
Cabral Marinho dos Santos e
Taysa Kelly da Silva.

Saberes profissionais e escola
do campo: reflexdes na voz de 2020
professores.

Desafios da insergcdo dos egressos
e egressas da Licenciatura em
Educagdo do Campo no trabalho
docente.

Natacha Eugéncia Janata;
2021 Antony Josué Corréa e Katila
Thaiana Stefanes.

Cleonice  Matos  Amaral
2022 e Kergileda Ambrésio de
Oliveira Mateus.

Concepgoes de Educagao do Campo:
uma revisdo sistematica de literatura.

Fonte: Os autores

Cada artigo da categoria aborda a tematica da formagao docente a
partir de diferentes perspectivas, mas todos destacam a importéincia de
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uma formagdo adequada para o trabalho docente e apontam desafios e
possibilidades relacionados a atuagdo dos professores da Educacdo do
Campo. Foi possivel identificar que ha um “fio condutor” que perpassa
esses artigos, que é a reflexdo sobre a formacéo e atuagao de professores
na Educagdo do Campo.

A primeira sintese exemplar é composta pela discussdo acerca da
institucionaliza¢do da Educa¢io do Campo, tendo como base uma
formacao docente sensivel a realidade campesina. O artigo de Faleiro,
Ribeiro e Farias (2020) discute a formagao de professores paraa Educagéo
do Campo, destacando a importancia de uma formagdo que leve em
consideracio as particularidades das comunidades rurais em cada area
do conhecimento. Destacam-se a subdivisdo em disciplinas isoladas e a
fragmenta¢do do conhecimento, que inviabiliza a compreensdo ampla
da realidade social, politica, economica e cultural em que as escolas
estdo inseridas. Para os autores, torna-se necessario uma proposta
contra-hegemdnica na formagdo docente, com destaque a proposi¢io
formativa dos cursos de Licenciatura em Educa¢io do Campo, que
buscam formacdo por areas do conhecimento. Faleiro, Ribeiro e Farias
afirmam que

[...] esse tipo de formagao é uma forma de construir e produzir conhecimento
contra-hegemonico, na medida em que coloca o0 processo de educagao em
um movimento dindmico e integrado entre mais de uma disciplina, tendo em
vista que a fragmentagao leva a limitacao e alienagdo para se compreender as
realidades. (FALEIRO, RIBEIRO, FARIAS, 2020, p. 1)

Vale destacar, ainda, que o artigo de Faleiro, Ribeiro e Farias (2020)
defende a pedagogia historico-critica, que busca reconhecer a dimensao
histérica e social em que a escola campesina esta inserida, vinculando-a
com as reivindicagdes dos sujeitos do campo e os movimentos sociais.

A segunda sintese exemplar ¢ composta de reflexdes de professores
da Educagdo do Campo sobre seus saberes profissionais, destacando
a importéncia do reconhecimento e da valorizagdo desses saberes na
pratica pedagdgica. Assim, tal discussdo é expressa no artigo de Almeida,
Santos e Silva (2020), que busca uma aproximag¢do empirica com o
universo da Educa¢io do Campo, através de inser¢oes no cotidiano de
escolas e no didlogo com os professores em atuacdo. De acordo com
Almeida, Santos, Silva, (2020, p. 1), “¢ no cotidiano de suas fun¢des
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que eles vivem situagdes concretas, a partir das quais se faz necesséario
decidir as estratégias e acdes diante da situa¢do apresentada’

Nesse contexto, a aplicagdo das estratégias e a¢des no cotidiano
da Educagdo do Campo torna-se fundamental. Os profissionais que
atuam nessa area vivenciam situa¢des concretas, enfrentando desafios
e demandas especificas relacionadas ao contexto rural. Essas situacoes
exigem decisdes que considerem as particularidades dos sujeitos
envolvidos, bem como as caracteristicas do meio em que estao inseridos.

Portanto, a partir das linhas de pensamento de Tardif (2014),
podemos compreender que a Educa¢io do Campo necessita de
profissionais capacitados, que possam tomar decisdes embasadas em
estratégias e agdes que considerem as situagdes concretas vivenciadas
no cotidiano das fungdes. Assim, a pratica profissional devera levar em
conta as diferencas dos sujeitos envolvidos e os recursos especificos
disponiveis em seu cotidiano.

A terceira sintese exemplar aborda as dificuldades enfrentadas
pelos sujeitos envolvidos na Educa¢iao do Campo. Assim, destaca-se
o artigo de Janata, Corréa e Stefanes (2021), que discute os desafios
enfrentados pelos egressos da Licenciatura em Educagdo do Campo ao
ingressar no mercado de trabalho como professores. O artigo também
destaca a importancia de politicas publicas que valorizam a formagéo
de professores para a Educagdo do Campo e a criagdo de condi¢oes
adequadas para a inserc¢do desses profissionais no mercado de trabalho.

A formagéo dos licenciados em Educagdo do Campo ¢ baseada na
epistemologia da praxis criativa e revolucionaria, cuja énfase estd em
articular conhecimentos tedricos e didaticos condizentes com essa
abordagem. No entanto, desde o surgimento do curso de Licenciatura
em Educa¢do do Campo no Brasil, sdo observados desafios e disputas
de visdes de mundo, o que afeta a vida dos licenciados em Educagio do
Campo. Os autores apontam que

Negar o diploma do/a licenciado/a em Educagdo do Campo ou néo tratar
deste debate é corroborar com os impedimentos do exercicio da docéncia e
0 esvaziamento de profissionais qualificados para as escolas as quais foram
formados para atuarem (JANATA, CORREA, STEFANES, 2021, p. 18).
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Visando atender as especificidades dos sujeitos que vivem no campo
e oferecer uma formacao de professores adequada as suas realidades, a
Licenciaturaem Educagdo do Campo se configura como um instrumento
de valorizagdo da realidade social, politica, econdmica e cultural em que
as escolas estdo inseridas. Assim, mesmo com as potencialidades do
curso, as dificuldades de reconhecimento e inser¢io dos profissionais
formados nessa drea prejudicam a transformagdo da escola com base
nos principios da Educagdo do Campo.

A quarta e ultima sintese exemplar contempla os artigos que
lancam olhares para as compreensdes tedricas e metodologicas que
subsidiam estudos sobre a Educagdo do Campo. Para representar tal
sintese, destaca-se o artigo de Amaral e Mateus (2022), que enfatiza
a importancia de compreender as diferentes concepgdes de Educagio
do Campo para a formulagio de politicas publicas e para a pratica
pedagdgica dos professores. O artigo também identifica uma concepgio
de Educagéo do Campo na perspectiva do direito e da responsabilidade
publica, focada nas especificidades dos sujeitos atendidos por essa
modalidade de ensino. Amaral e Matheus (2022, p.4) destacam que “a
Educagdo do Campo visa incidir sobre a politica educacional do pais,
a partir dos interesses, das lutas sociais, do trabalho, da cultura e do
conhecimento dos sujeitos campesinos, com implicagdes no projeto de
campo e de sociedade”

Ainda, de acordo com Amaral e Matheus (2022), essa concepg¢io
surge como resultado das lutas dos movimentos sociais campesinos e
busca a emancipagdo de seus sujeitos e a transformagéo social. Destaca-
se que hd, ainda, lacunas a serem preenchidas com novas pesquisas
que explorem as bases tedricas e as implicacdes dessas concepg¢des nas
praticas educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

A anilise dos artigos reafirmou a importéncia da aten¢do adequada
para o trabalho na Educa¢do do Campo, presentes na literatura sobre
o tema, e revelou desafios e possibilidades relacionados a atuagdo dos
professores nesse contexto. Através de um fio condutor que perpassa
esses artigos, que é a reflexdo sobre a formagéo e atuagao dos professores
na Educagdo do Campo, destacou-se a necessidade de uma formagéo
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docente que considere as particularidades das comunidades campesinas
e busque uma compreensio ampla da realidade social, politica,
econdmica e cultural em que as escolas estdo inseridas.

Diante dessas reflexdes, conclui-se que pesquisas que abordam as
concepedes de Educagio do Campo sdo extremamente relevantes para
estudos e para a sociedade, especialmente, considerando o contexto
atual do Brasil e as politicas e programas educacionais voltados para os
sujeitos campesinos.
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CAPITULO IV

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
ENQUANTO PERSPECTIVA
FORMATIVA: RESULTADOS DE UM
MAPEAMENTO

LUCAS DA SILVA SCHWARZBACH
FABRICIO PAULA DE SOUZA
LARISSA DA SILVA SANTOS

LILIANE SILVA DE ANTIQUEIRA
ELAINE CORREA PEREIRA

INTRODUCAO

Educagdo do Campo, estd direcionada aos interesses e ao
Adesenvolvimento sociocultural e econdémico dos povos que

habitam e trabalham no campo, levando em consideragio suas
diferencas historicas e culturais (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2004). Trata-se de uma abordagem educacional que busca atender as
necessidades e peculiaridades das populagdes rurais.

Em consondncia, a Pedagogia da Alternancia é uma metodologia
pedagdgica que tem como principio fundamental a alternincia entre
periodos de estudos na escola e periodos de vivéncia na comunidade
(SILVA, 2012, p. 35). Essa abordagem reconhece a importancia de
valorizar e integrar o conhecimento formal com a realidade vivida pelos
estudantes, proporcionando uma formagéo integral e contextualizada.

No entanto, essa pedagogia busca promover a autonomia, a
participacdo e o protagonismo dos estudantes, estimulando-os a refletir
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sobre suas experiéncias e construir conhecimentos a partir delas. Os
periodos de vivéncia na comunidade permitem que os estudantes
apliquem os conhecimentos adquiridos na escola em situagdes reais,
fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica e preparando-os para
enfrentar os desafios do meio rural.

Este artigo resulta de uma pesquisa de mapeamento, o qual analisou
as produgdes cientificas publicadas na Revista Brasileira de Educagéo
do Campo, para compreender as tematicas que emergem nestes estudos,
no periodo de 2019 e 2022. Nos resultados da pesquisa, chegou-se na
sistematizagdo de 5 categorias, das quais destaca-se a Pedagogia da
Alternancia. O presente artigo tem como objetivo, compreender a
emergéncia de estudos sobre Pedagogia da Alternancia e como tal
perspectiva tem sido abordada nas produgdes da revista.

METODOLOGIA

A pesquisa tem por base a metodologia de Mapeamento,
fundamentada em Biembengut (2008). Para a realizagio do
mapeamento partiu-se da questdo central: Que temdticas emergem
nas pesquisas da Revista Brasileira de Educagdo do Campo? Ancorada
aos procedimentos descritos por Biembengut (2008), realizou-se a
identificagéo, classificagdo/organizagio e andlise.

No primeiro procedimento, de identificagdo, realizou-se uma busca
na Revista Brasileira de Educagdo do Campo, utilizando a palavra-chave
Educagido do Campo, a qual foi considerada em todo o corpo do artigo.
Além disso, foi definido o periodo de 2019 a 2022. Em tal procedimento,
encontrou-se 290 artigos, que foram registrados em uma planilha
eletrénica, contendo as informagdes: titulo, ano de publicagio, resumo
e palavras-chave.

Em seguida, no segundo procedimento, classificagdo/organizagao,
foram excluidos 24 artigos em lingua estrangeira, restando 266
produgdes. Na sequéncia, foi realizada a leitura de resumo e palavras-
chave dos artigos, com objetivo de compreender os principais assuntos
abordados. Optou-se pela exclusdo de 30 trabalhos que contém
as seguintes caracteristicas: apresentacdo e chamadas de dossiés
tematicos da revista, arquivos editoriais, resenhas, entrevistas, ensaios
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e mapeamentos. Com a exclusdo destas producdes, obteve-se um total
de 236 artigos.

Ainda, no procedimento de classificagdo/organizagio, empregou-se
ametodologia da Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi
(2007) contribuindo para uma compreensdo mais ampla dos textos, por
meio da unitarizagdo e da categorizagdo. Considerando a totalidade de
artigos do mapeamento, realizou-se o processo de unitarizagio, a partir
dos seus resumos, de onde emergem categorias iniciais. Posteriormente,
foram realizadas aproximac¢des reunindo conjuntos de temdticas
semelhantes, as quais constituem categorias intermedidrias, que a partir
de um processo recursivo de anilise, constituem as categorias finais
acerca do fendmeno estudado (MORAES e GALIAZZI, 2007).

Neste procedimento de categorizagdo, encontrou-se 5 categorias
finais, dentre as quais esta a categoria Pedagogia da Alternancia, que
sera foco de discussdo neste artigo. Esta categoria é constituida de 31
artigos, os quais sdo apresentados no Quadro, juntamente com seu ano
de publicagéo.

Quadro 1 - Artigos levantados

- . Ano de
Codigo | Nome do artigo publicagdo

AT Pedagogia da Alternancia em comunidade pomerana de 2019
Santa Maria de Jetiba, Espirito Santo, Brasil.

A02 A alternancia no ensino superior: desafios e perspectivas na 2020
Licenciatura em Educagéo do Campo/UFV.

A03 Pedagogia da Alternancia proposta de formagdo: Casa 2019
Familiar do municipio de Coronel Vivida - PR.

A04 Escola Familia Agncola de Olivania: 50 anos de historia 2019
narrada por muitas vozes.
Escola Familia Agricola: Propostas de Educagdo

AO5 Transformadora. 2022
Characteristics of pedagogical practices in Rural
Education: analysis of actions related to teacher

A06 o ; . 2022
training and experience report on proposed pedagogical
methodologies for teaching specific contents.
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A07

Interdisciplinaridade na Pedagogia da Alternancia:
Perspectivas dos(as) Monitores(as) da Escola Familia
Agricola de Marilandia.

2020

A08

Vozes sociais, educagao do campo e projetos de vida: Uma
andlise dialdgica sobre as praticas no SERTA (Servigo de
Tecnologia Alternativa).

2021

A09

Educacao do Campo e a Pedagogia da Alternancia: limites,
desafios e possibilidades na formagdao de professores.

2019

A10

Educacao do Campo e Pedagogia da Alternancia: experiéncia
da UnB no sitio histdrico e patriménio cultural Kalunga.

2019

A1

Formagao em Alternancia nos cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo desenvolvidos na UnB e na UFMG:
articulando universidade, campo e escola numa perspectiva
socioterritorial.

2021

A12

A Pedagogia da Alternancia nas licenciaturas em Educacéao
do Campo: olhar sobre as produgoes académicas.

2019

A13

Territorios educativos na formagao por alternancia: escola -
familia - comunidade.

2022

A14

Escola Familia Agricola: reflexdes sobre as contribuicoes
para comunidades rurais.

2020

A15

0 trabalho e a pesquisa no ensino médio integrado
a educacao profissional: uma nova perspectiva de
desenvolvimento rural.

2020

A16

Contribuicoes da Pedagogia da Alternancia para a Formagao
de Técnicos Agropecuarios: 0 caso da Escola Familia
Agricola de Jaboticaba — Quixabeira - Bahia.

2020

Al7

Formacao de professores em tempos e espagos alternados:
Tempos sincronizadores de aprendizagem.

2019

A18

Alternancia e Seus 50 anos: Uma Possibilidade Formativa
da Educacéo do Campo.

2019

A19

A Metodologia das Produgoes Narrativas na Pedagogia da
Alternancia: contribuicoes para o Projeto Profissional do
Jovem.

2021

A20

Quando o campesinato vira verbo: campesinar a escola!

2020

A21

A Pedagogia da Alternancia no Espirito Santo e a EFA Sao
Bento do Chapéu.

2019

A22

Mapeamento da producdo cientifica na BDTD do IBICT
sobre a Pedagogia da Alternancia de 2011 a 2018.

2019
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A contribuigdo da Pedagogia da Altern&ncia e do projeto

A23 profissional jovem nos projetos de vida de jovens 2020
egressos da EFA de Jaguaré/ES
Curriculo e Pedagogia da Alternancia: a experiéncia da

A4 Escola da Floresta em Rio Branco, Acre. 2020

A5 Historico da Constituicdo das EFA's do Estado do Espirito 2019
Santo.
Pedagogia da Alterndncia como possibilidade de

A26 permanéncia de estudantes camponeses em uma escola da 2019
regido do Alto Paranaiba.
A formagdo de pedagogos indigenas em alternancia

A27 no Parand: uma contribuicdo a interculturalidade e ao 2019
bilinguismo.
Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo: dos

A28 hibridismos epistemoldgicos a simetria com a Educagao 2019
Popular.

A29 Da Alternancia como movimento diasporico decolonial: por 2019
uma histéria-memoria popular de sujeitos em Curso.
Educagdo do Campo em giro decolonial: a experiéncia do

A30 Tempo Comunidade na Universidade Federal Fluminense 2019
(UFF).

A3 A Pedagogia da Alterndncia na formagdo inicial de 2020
educadores do campo: contribuicoes e desafios.

Apds a leitura dos artigos apresentados, foram realizadas
aproximagdes reunindo tematicas semelhantes. Com isso, esses artigos
foram separados e categorizados em quatro eixos, sendo eles: Narrativas
(Escola e/ou Familia); Processos de Formacio (Professores e/ou

Fonte: Os autores

Alunos); Direitos (Politicas Publicas) e Mapeamento.

A Pedagogia da Alternancia reconhece a importancia de valorizar
e incorporar os saberes adquiridos no contexto rural, bem como os
conhecimentos académicos, proporcionando uma formacio integral
e contextualizada. Esse processo educativo se baseia na intercalagao
de periodos de estudos tedricos em uma escola-base, com periodos

RESULTADOS E DISCUSSAO

praticos vivenciados pelos estudantes em seu ambiente de origem.
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Durante as fases praticas, os estudantes tém a oportunidade de
aplicar e aprofundar os conhecimentos adquiridos em situagdes reais,
seja nas atividades agricolas, no trabalho comunitario ou nas dindmicas
familiares. Essa abordagem promove o protagonismo do estudante,
estimulando sua autonomia, responsabilidade e a capacidade de tomar
decisdes embasadas em saberes praticos e tedricos (FREIRE, 1987).

Além disso, a Pedagogia da Alternancia propicia o fortalecimento
da identidade e valorizagdo cultural dos estudantes que vivem no
campo. Ela reconhece que o conhecimento transmitido de geragdo em
geracdo, a sabedoria tradicional e os valores locais sdo fundamentais
para a constru¢do de uma educagio de qualidade. Dessa forma, a
pedagogia incentiva o didlogo intercultural, respeitando e incorporando
a diversidade de saberes existentes em cada comunidade rural.

Visando compreender a emergéncia de estudos sobre Pedagogia da
Alternancia e como tal perspectiva tem sido abordada nas produc¢oes da
revista. A seguir apresentamos a discussdo com base nos quatro eixos
obtidos.

O eixo “Narrativas (Escola e/ou Familia)” engloba quatro artigos
que exploram as experiéncias e historias de professores ou familias
envolvidas na Pedagogia da Alternincia. Esses artigos oferecem uma
visdo valiosa das perspectivas dos educadores e das familias que
vivenciam essa abordagem educacional no seu dia a dia. Ao descrever os
desafios enfrentados pelos professores na implementagdo da Pedagogia
da Alternincia, sdo compartilhadas praticas eficazes e histdrias
inspiradoras de sucesso. Assim, a partir das narrativas pessoais, esses
artigos proporcionam uma compreensdo mais rica e empatica da
realidade vivenciada pelos educadores e pelas familias.

O eixo “Processos de Formacdo (Professores e/ou Alunos)”
abrange a maioria dos artigos, totalizando 21, nos quais concentram-
se os processos de formagdo dos professores ou alunos envolvidos na
Pedagogia da Alternincia. Esses artigos investigam a capacita¢do e o
desenvolvimento profissional dos educadores, e fornecem percepgoes
sobre as habilidades e conhecimentos necessarios para implementar
com sucesso essa abordagem pedagogica. Além disso, eles exploram a
aprendizagem dos alunos que participam da Pedagogia da Alternéncia,
analisando os beneficios educacionais especificos que essa abordagem
proporciona.
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No eixo “Direitos (Politicas Publicas)” concentra-se cinco artigos
que abordam os direitos das criancas e jovens em relacdo a educagido
no contexto da Pedagogia da Alternancia. Esses artigos examinam as
politicas publicas que apoiam ou impactam a implementa¢do dessa
abordagem educacional. Além disso, analisam a legislagdo educacional
existente, discutem politicas governamentais relevantes e exploram o
papel das instituicdes no reconhecimento e promog¢io da Pedagogia
da Alternincia como um direito fundamental das criancas. Esse eixo
também aborda as questdes de igualdade de acesso a educagdo e a
importancia dainclusdo naimplementa¢do da Pedagogia da Alternéancia.

O eixo “Mapeamento” compreende apenas um artigo, que objetivou
uma busca para ver quais publica¢des disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informagido em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) tratam sobre Pedagogia
da Alternancia. Esse artigo oferece uma visao abrangente das principais
tendéncias, conceitos e praticas dentro dessa abordagem educacional.
Apresenta as diferentes perspectivas tedricas e metodologicas utilizadas
na Pedagogia da Alternéncia, possibilita identificar lacunas na pesquisa
atual e fornece orientagdes para futuros estudos. Ao reunir e sintetizar
o conhecimento existente, o artigo de mapeamento contribui para
o avanco da compreensio e do desenvolvimento da Pedagogia da
Alternéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise dos artigos reafirmou a importancia dessa metodologia
dentro da Educagdo do Campo, pois a mesma ajuda na capacitagdo
dos profissionais e também na aprendizagem e capacitacdo dos alunos,
intercalando a sala de aula com seu dia a dia, os mantendo inseridos
no seu contexto. Destacou-se também as politicas que ajudam a
implementar a Pedagogia da Alternincia dentro das escolas do campo,
buscando melhorar o ensino para as criangas campesinas.

Diante dessas reflexdes, conclui-se que pesquisas que abordam as
concepgdes de Educagdo do Campo sdo extremamente relevantes para
estudos e para a sociedade, especialmente, considerando o contexto
atual do Brasil e as politicas e programas educacionais voltados para os
sujeitos campesinos.
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CAPITULO V

PRODUCOES CIENTIFICAS NAS
INTERFACES EDUCACAO ESPECIAL
E EDUCACAO DO/NO CAMPO:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES E AS PRATICAS
EDUCATIVAS

LUIZ HENRIQUE POLONI
WASHINGTON CESAR SHOITI NOZU

NOTAS INTRODUTORIAS

os ultimos 20 anos, as politicas educacionais brasileiras
‘ \ ‘ passaram a prever, ainda que de forma lacunar e justaposta,

as interfaces da Educagdo Especial e da Educagdo do/no
Campo (NOZU, 2017). Desde entdo, um conjunto de pesquisadores/
as tém-se debrucado na tratativa da temdtica ao buscar destacar
a pluralidade das interfaces Educagdo Especial e Educacdo do/no
Campo, considerando os multiplos contextos, tempos, espagos e
sujeitos educativos que, contingencialmente, constituem o processo
de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo que vivem e
produzem suas existéncias nos campos (também plurais) (NOZU, 2017;
RIBEIRO, 2020; ANJOS, 2021; MARTINS, 2022). Trata-se de uma
articulagdo politico-pedagdgico-epistemoldgica complexa, tendo em
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vista as particularidades tanto da Educagdo Especial como da Educa¢io
do/no Campo.

De um lado, a Educagido Especial tem como seu publico de
abrangéncia os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagido. Na perspectiva
de uma educagdo inclusiva, os estudantes da Educagdo Especial tém
garantido o acesso, a participagdo e a aprendizagem nas classes comuns
das escolas da rede regular de ensino, bem como a disponibilizagdo
do atendimento educacional especializado como suporte as suas
necessidades educacionais especificas (BRASIL, 2011).

De outro lado, a Educag¢do do/no Campo compreende uma série de
estudantes com identidades socioterritoriais vinculadas as vidas nos/dos
campos. A Educa¢do do Campo pauta-se na defesa de uma educagio
constituida a partir dos valores, dos sonhos, das culturas, dos saberes,
dos trabalhos e das sociabilidades dos povos dos campos (MUNARIM,
2011). Além disso, defende-se uma Educagdo no Campo “porque o
povo tem direito de ser educado preferentemente onde vive, isto é, sem
ter que submeter-se forcosamente a longos e cansativos transportes
para escolas situadas em realidades, mormente, urbanas” (MUNARIM,
2011, p. 12).

Dadas as complexidades e as potencialidades que permeiam as
interfaces Educac¢éo Especial e Educa¢do do/no Campo, destaca-se a
atuacdo da Rede Educagio Especial dos Campos' e do Grupo de Trabalho
Pessoas com Deficiéncia nas Escolas Publicas do Campo, que integra
a Frente das Escolas do Campo do Férum Nacional de Educac¢io do
Campo? Dentre as variadas agdes, ambos os coletivos tém-se dedicado
a levantar e analisar a produc¢do do conhecimento sobre as interfaces
Educacéo Especial e Educagdo do/no Campo.

Em 2011, Caiado e Meletti (2011) evidenciaram a escassez de
produgdes sobre a tematica, identificando apenas cinco produgdes:
um trabalho, na modalidade poster, no Grupo de Trabalho (GT) 3 -

1 Criada em 2020, sob coordenagéo de Ana Paula Cunha dos Santos Fernandes
(Universidade do Estado do Pard), a Rede agrega pesquisadores de diferentes
universidades brasileiras.

2 Criado em 2021, sob a mediagdo de Patricia Paula Schelp Taniguchi (Universidade
Federal do Parand e Universidade Tuiuti do Parand), envolve pesquisadores, professores,
estudantes e movimentos sociais do campo.
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Movimentos Sociais e Educagéo, durante a reunido anual da Associa¢io
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (Anped) de
2010, e quatro dissertacdes de mestrado. Em 2018, Nozu, Ribeiro e
Bruno (2018) identificaram 41 produgdes (10 teses e 31 dissertagdes),
quantitativo ampliado em levantamento realizado no ano de 2021, com
o registro de 57 pesquisas (15 teses e 42 dissertagdes) (NOZU, 2021).

Diante das revisdes académicas ja produzidas por Caiado e Meletti
(2011), Nozu, Ribeiro e Bruno (2018) e Nozu (2021), o presente trabalho
almeja explorar as publicacdes brasileiras relacionadas a outro género
textual: os artigos cientificos. Assim, o texto objetiva analisar artigos
cientificos brasileiros sobre as interfaces Educagédo Especial e Educagéo
do/no Campo, de modo a identificar as contribui¢des da producdo para
a formagédo de professores e para as praticas educativas relacionadas a
escolarizagdo de estudantes camponeses com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

A guisa de fundamentagdo, importa expressar as concepgdes de
formagdo de professores e préticas educativas que perpassam este
estudo. Por um lado, entende-se o conceito de formagao de professores
articulado as diversas a¢des formativas que visam qualificar o docente
para o exercicio profissional (VEIGA, 2009). Nessa diregdo, ¢ salutar
compreender a formagio de professores como um percurso de
construgdo de determinada identidade profissional, uma construgio de
si, um “formar-se”. Portanto, “formar-se” supde trocas, experiéncias,
didlogos, interacoes e relagdes (MOITA, 2002).

Por sua vez, as praticas educativas referem-se as praticas de
concretizagdo de processos educacionais, podendo ser compreendida
como um ato de humanizacio que “opera” entre individuos ao se
estabelecer relagdes em contextos sociais e culturais diversificados, que
os conduzem a constituicdo de valores, crencas, atitudes e principios
(FRANCO, 2012).

3 Nesta perspectiva, distancia-se da concepcdo de uma formagdo que esteja
pronta, concluida, (re)posicionando o docente como protagonista, considerando sua
autonomia, reflexao e critica sobre a docéncia. Assim, a formagao passa pelo novo,
pela experiéncia, em um processo de assimilagao com relagao a condigao e a realidade.
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ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Os caminhos investigativos do presente trabalho foram percorridos
por meio de pesquisa bibliografica, que se constituiu a partir de
material escrito e ja publicado, tendo como principal vantagem o “fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”
(GIL, 2010, p. 30). Especificamente, este estudo restringiu seu alcance
ao género textual dos artigos cientificos.

Para tanto, a selegdo e o tratamento dos artigos basearam-se nos
encaminhamentos da revisdo narrativa. Na revisdo narrativa busca-
se uma descricdo sobre certa temadtica, mas ndo ha o esgotamento das
fontes de informagdes, dada a sua flexibilidade metodoldgica nas buscas
e andlises de dados (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2020).

Mattar e Ramos (2021) entendem a revisdo narrativa como
sistemdatica, mas menos sistematica quando comparada as outras
tipologias de revisdo. Nesta dire¢do, as pesquisas que se constituem por
tipologia de revisao narrativa ndo sdo reprodutiveis; sao consideradas
mais flexiveis quanto a produgio, sele¢do, descricio e analise dos dados;
ndo seguem uma abordagem metodoldgica definida e estdo sujeitas a
subjetividade dos pesquisadores.

Para as buscas de artigos cientificos foram definidas as seguintes bases
de dados: o Portal de Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes); a Red de Revistas Cientificas de
América Latina y el Caribe, Espaiia y Portugal (Redalyc); e a Scientific
Electronic Library Online (SciELO). A defini¢do das bases da Capes
e da SciELO justificam-se em razdo de serem de livre acesso e de seu
reconhecimento e relevancia nacional; por sua vez, a Redalyc, também
de livre acesso, almeja a amplia¢do de buscas por artigos publicados em
periodicos da América Latina, do Caribe, da Espanha e de Portugal.

Considerando a recorréncia na literatura especializada da drea,
foram definidos os seguintes descritores para as buscas: “educagido
especial’, “inclusdo escolar”, “educacdo inclusiva’, “educagdo do campo”,
“escola do campo” e “escola no campo”. Apds triagem focalizada, foram
selecionados 26 artigos. O levantamento foi realizado entre os meses de
junho e setembro do ano de 2022.

60



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM EDUCAGAO DO CAMPO E OUTROS CONTEXTOS

Apds a selegdo, os artigos foram lidos na integra, fichados e
cotejados. Dessa forma, os resultados da revisao narrativa — tendo em
vista o foco do presente estudo — foram sistematizados em trés eixos
analiticos, a saber: 1) Interfaces Educacao Especial e Educagdo do/no
Campo: caracterizagdo geral da produgdo selecionada; 2) Interfaces
Educagdo Especial e Educagdo do/no Campo: contribuigdes para a
formacéo de professores; e 3) Interfaces Educacio Especial e Educagio
do/no Campo: contribui¢des para as praticas educativas. Na sequéncia,
apresentar-se-d0 os dados de cada um dos eixos analiticos.

INTERFACES EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
DO/NO CAMPO: CARACTERIZACAO GERAL DA
PRODUCAO SELECIONADA

O Quadro 1 informa os artigos selecionados, caracterizando-os por
autoria, titulo, ano de publicacdo e a(s) base(s) de dados.

Quadro 1 - Artigos nas interfaces Educagao Especial e Educagao do/no Campo

Autoria Titulo Ano Base(s)
Caiado, K. R. M,; Educacao Especial na Educagao do Campo: 2011 Capes e
Meletti, S. M. F. 20 anos de siléncio no GT 15 SciELO

Educacéo Especial em Escolas do Campo:
analise de um municipio do estado de Sao 2013 Capes
Paulo

Caiado, K. R. M;
Gongalves, T. G. G. L.

Educacéo Especial em Escolas do Campo:

E:it;%lg’ k g (Iill um estudo sobre o sistema municipal de 2014 Capes
o ensino de Marab4, PA
Caiado, K. R. M; . . .
Gongalves, T. G. G. L; Educagéo %sdcolar no Iglamplo.l desafios a 2016 gazef e
Sa M. A, ucagdo Especial edalyc

Construgoes coletivas em Educagao do
Lopes, J. C. et al. Campo Inclusiva: reflexoes sobre uma 2016 Capes
experiéncia na formacao de professores

Nozu, W. C. S; Bruno, | Interface Educacéo Especial - Educacao do
M. M. G; Heredero, Campo: diretrizes politicas e produgéo do 2016 Capes
E.S. conhecimento no Brasil
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Assuncao, A. S.;

Educagéo popular e Educagao do/no Campo:
perspectivas para uma Educagao Inclusiva

Bernardelli, M. L. F. H. | —a Escola Familia Agricola em Sidrolandia 2017 Capes
-MS
. Educagéo Especial e Educacao do Campo:
Jesus,_ D. M Vigira, narrativa que desvela possibilidades e 2018 Capes
A.B.; Anjos, C. F. -
interfaces
) . 0 olhar social da deficiéncia intelectual em
Palma, 3 ’ LTJ g amelro, | ¢seolas do Campo a partir dos conceitos de 2018 %?:?EEOB
A identidade e de diferenga
Souza M. A Concepcao de Educagao Especial e de
Marcoccyia P C P Educacao do Campo: desafios politico- 2018 Capes
T pedagbgicos comuns as escolas publicas
Melo, M. A. V. Educagao IncIu_siva nas E_sgplas do Campo: 2019 Capes
desafios e possibilidades
ox Educacao Especial em Escolas do Campo e
NO_ZU' W.C.S.; 54, M. Indigenas: configuragdes em microcontextos 2019 Capes
A.; Damasceno, A. R. g
brasileiros
Silva, 0. 0. N,; Educacéo Especial no Campo: uma analise
Miranda T. G.; Bordas, |  do perfil e das condicdes de trabalho dos 2019 Capes
M. A. G. docentes no Piemonte da Diamantina — Bahia
. . Educacao do Campo e Educagao Especial:
Da nﬁ\gjs?:seyng FA R interlocucao entre modalidades inclusivas na | 2020 Capes
e contemporaneidade
. Educacéo Especial e Lingua Brasileira de
Basso, é % Neres, Sinais na formagao de professores do 2020 Capes
T Campo
. Educacao Especial em Escolas do Campo:
KTO?)h!eizu/:i e[:.,LCRagSa, um recorte sobre a inclusao educacional no 2020 Capes
o T interior do Espirito Santo
Kraemer, G. M,; Educacao Especial na Educagao do Campo: Canes
Lopes, L. B.; Giordani, | formacao de professores em universidades 2020 p
L.F publicas do Rio Grande do Sul
) Interface das politicas da Educagéo Especial
Melo Junior, A. L. e Educag@o do Campo sobre a formagao de 2020 Capes

etal.

professores
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Incluséo de alunos da Educagédo Especial
Nozu, W. C. S. etal. | em Escola do Campo: possibilidades de um 2020 Capes
trabalho colaborativo?
Inclusdo em Escolas das Aguas do Pantanal:
Nozu, W. C. S.; o ) ) . Capes e
Kassar. M. C. M. entre influéncias glloba!s e particularidades 2020 Redalyc
ocais
o A escolarizagéo de estudantes publico-alvo
SantosME.ER§S|ems, da Educagao Especial na Educagéo do 2020 Capes
T Campo no municipio de Boa Vista/RR
- ) A Educacéo do Campo na interface com
C;lr'ﬁgshé' '\R/IS a Educacao Especial em nivel basico e 2020 Capes
e superior no municipio de Dourados — MS
Fe.mandes, A.P C', Educacéo Especial do Campo: estudos Capes
S., Carmo, D. K. F; iniciais nas ilhas de Cotijuba e Combu 2021
Pereira, A.C. T. I
. < < . Capes,
Nozu, W. C. S; Bruno, |Inclusdo e producao da diferenga em Escolas 20212 SGELD
M. M. G do Campo CIELU €
A Redalyc
. Para além das politicas da diversidade:
Nozu, W.C. 8., Bruno, interfaces da Educagdo Especial e da 2021b Capes
M. M. G. .
Educagéo do Campo
Nozu, W, C. S.: Diversidade e inclusao nas turmas
Kassar M. C. M multisseriadas das Escolas_das Aguas do 2022 Capes
P Pantanal (Brasil)

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

O primeiro artigo selecionado foi publicado
(CAIADO; MELETTI, 2011) e o ultimo no ano de 2022 (NOZU;
KASSAR, 2022). Observa-se, a partir do ano de 2016, uma intensificagdo
nas producdes acerca da tematica, sendo 2020 o ano com maior
produtividade, nove artigos.

As temadticas mais abordadas foram as politicas educacionais, a
escolarizagdo dos estudantes camponeses com deficiéncia, a formagéo
de professores, a disponibilizagio de atendimento educacional
especializado em escolas do campo e o trabalho pedagdgico nas
interfaces Educacédo Especial e Educa¢io do/no Campo.

63

no ano de 2011



DAIANE FERREIRA FERREIRA ET AL (ORG.)

Osartigosregistraram experiéncias e reflexdes acerca da escolarizagao
de estudantes camponeses com deficiéncia nas cinco macrorregides
brasileiras, mediante diferentes metodologias, técnicas, instrumentos e
procedimentos de produgéo e analise de dados.

Com relagdo as plataformas de publica¢do, todos os 26 artigos
estavam disponiveis no Portal de Periddicos da Capes. Ainda, trés
artigos também constavam na base SciELO e trés na Redalyc.

INTERFACES EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO DO/
NO CAMPO: CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

As discussoes sobre a formagéo inicial e continuada de professores
foi contemplada, com diferentes alcances, nos artigos selecionados.
Silva, Miranda e Bordas (2019) divulgaram dados especificos sobre as
formacdes e revelaram que a maioria dos docentes concluiu o curso
de licenciatura em Pedagogia. No tocante a formagdo continuada,
indicaram a predominancia de especializagdes em nivel de pds-
graduagao lato sensu. Por fim, denunciaram o descaso com as condi¢des
de trabalho e a formagéo continuada de professores, revelando a falta de
incentivo e condigdo favoravel para essas formacoes acontecerem.

Namesma direc¢éo, Santos e Siems (2020) evidenciaram a necessidade
dos professores por formagdo e por condicdes dignas de trabalho,
visando a qualificagdo do processo de escolarizacdo dos estudantes
camponeses com deficiéncia.

Lopes et al. (2016) pontuaram a superagdo da fragmentagio,
descontextualizagdo e desarticulacio nas formagdes iniciais e
continuadas. Por seu turno, Souza e Marcoccia (2018) enfatizaram a
necessidade de vinculagdo entre teoria e pratica no processo formativo,
ao passo que Caiado e Gongalves (2013) indagaram acerca do projeto
histdrico de sociedade que permeia a Educa¢io Especial que se quer nas
escolas do campo.

Dada as consideragdes, destaca-se a necessidade de (re)pensar outras
dindmicas formativas aos docentes, de modo que estas contemplem as
concretas necessidades do trabalho educativo nas escolas do campo.

Nessa dire¢do, Fernandes e Carmo (2021) propuseram que as
formagdes possam incluir questdes que envolvam a escola, a Educac¢io
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Especial e a Educagdo do/no Campo transversalmente. E que outra
possibilidade se daria na articulagdo entre Educa¢io Especial e
Educagio do/no Campo, cuja formacéo se apreenderia em um processo
constitutivo voltado para a valoriza¢do das diferengas e das identidades.
Nesses atravessamentos, Jesus, Vieira e Anjos (2018) chamaram a atengdo
para a necessidade de visibilizagdo mutua entre ambas as modalidades
de ensino, desde as a¢des de formagdo até o “chio da escola”

Entretanto, Melo Jinior et al. (2020) sinalizaram fragilidades na
atuacio das Institui¢des de Ensino Superior na formag¢io de professores
para a educagdo de estudantes camponeses com deficiéncia. De modo
especifico, Basso e Neres (2020) focalizaram a tematica da formacio de
professores em Libras em curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra.
Dentre os resultados: ressaltaram a necessidade do reconhecimento de
uma educa¢ido bilingue aos educandos camponeses com deficiéncia;
sugeriram ampliagdes da carga hordria na disciplina de Libras ofertada
nos cursos de graduagio, a inclusdo da Libras como tema transversal
nas graduagdes e maior abordagem e aprofundamento da tematica em
projetos de ensino e extensao, também nas pesquisas cientificas.

Em consonancia, Kraemer, Lopes e Giordani (2020), ao denunciar a
fragmentacdo da formacéo relacionada as interfaces Educac¢io Especial
e Educagdo do/no Campo, enfatizaram a necessidade de uma formagéo
docente com investimentos permanentes, visando a uma cultura
produzida no didlogo e na corresponsabilidade entre os distintos
campos de saber.

O repensar da formagao inicial e continuada dos professores ganha
dimenséesainda mais desafiadoras quando se deparam com organizagao/
funcionamento de muitas escolas do campo: a multisseriagio. Nesse
sentido, Nozu e Kassar (2020, 2022) destacaram a formagido como
processo de criagdo e de resisténcia a concepgio fragmentada da escola.

Vieira e Camacho (2020) chamaram a atengdo para a formulagdo de
politicas com centralidade em temdticas de formagdo de educadores,
considerando as realidades camponesas.

Eis o desafio de situar as formagdes no contexto educacional do/
no campo, demarcado por multiplas e diversas caracteristicas, que
se distanciam das realidades escolares urbanas. Considerar, como
ponto de partida, as pluralidades dos sujeitos discentes no processo
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de escolarizagdo, implica exercicio auténomo, reflexivo, critico e
intencional da docéncia.

Em face desses desafios, Nozu et al. (2020) relataram possibilidades
de construgdes mais inclusivas em uma escola do campo por meio
de pesquisa-formagdo colaborativa, constituida a partir de sessdes
reflexivas, pautadas no didlogo entre professores da Educa¢io Basica e
pesquisadores universitarios.

Segundo Lopes et al. (2016), algumas contribui¢des se apresentam
a partir da proposta de Paulo Freire por meio do didlogo entre
formacdo e praticas docentes. Sugerem que as formagdes superem os
vieses “conteudistas” e proponham outras dimensdes complementares/
suplementares, amplamente dialdgicas com as praticas educacionais.
Langa-se mdo de um movimento de autorreflexio e (re)constitui¢io do
processo formativo como um todo, cumprindo aos sistemas de ensino
repensar as suas proposigoes e organizagoes.

Por fim, este estudo alinha-se a Lopes et al (2016) e Vieira e Camacho
(2020), quando destacaram que a formagdo de professores deve levar
em conta as realidades, as participagdes escolares, as vivéncias e as
reais necessidades dos docentes, a relagdo entre a teoria e pratica, assim
configurando um processo formativo contextualizado e coletivo.

Para concluirmos esta se¢do, propomos algumas reflexdes que
emergem deste cendrio sobre os processos formativos na imbricacao da
Educacio Especial e da Educagdo do/no Campo: como tem-se dado a
posigdo/participagdo das universidades? Da comunidade? Dos sujeitos?
Dos professores? Das escolas? Dos movimentos sociais?

INTERFACES EDUCACAO ESPECIAL E EDUCAGAO
DO/NO CAMPO: CONTRIBUICOES PARA AS PRATICAS
EDUCATIVAS

De um modo geral, os artigos expuseram auséncias, fragilidades,
barreiras e tensionamentos na materializacdo do direito a educag¢io
aos discentes camponeses com deficiéncia. Entretanto, pistas também
foram sinalizadas para a emergéncia de possibilidades mais proficuas
para as interfaces Educagdo Especial e Educa¢io do/no Campo.

Inicialmente, é preciso denunciar a condigdo estrutural das
escolas do campo, bem como as condi¢does do trabalho docente
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(CAIADO; GONCALVES, 2013; RABELO; CAIADO, 2014; SOUZA;
MARCOCCIA, 2018; KOEHLER; CHAGA; KUSTER, 2020; NOZU;
KASSAR, 2020; SANTOS; SIEMS, 2020; ASSUNCAO; BERNADELLI,
2017; CAIADO; GONCALVES, 2017), a auséncia/fragilidade de servicos
da Educagédo Especial em escolas do campo (CAIADO; GONCALVES,
2013; RABELO; CAIADO, 2014; NOZU; SA; DAMASCENO, 2019;
OEHLER; CHAGA; KUSTER, 2020; NOZU; KASSAR, 2020; 2022;
SANTOS; SIEMS, 2020), a alta rotatividade dos professores nas
escolas do campo (FERNANDES; CARMO; PEREIRA, 2021; NOZU;
BRUNO, 2021a; NOZU; KASSAR, 2020), e a sensa¢do de despreparo
dos professores (MELQ, 2019). Destacamos isso porque a precarizagio
tanto dos prédios, dos materiais, dos transportes, da valorizagdo e das
condi¢des de trabalho docente determinam as praticas educativas nas
escolas do campo.

Além disso, o0 modelo de salas de recursos multifuncionais (SRM)
para a oferta do atendimento educacional especializado tem sido alvo
de criticas contundentes, sobretudo em razio de sua inadequacdo em
muitos contextos escolares camponeses — seja por sua proposta de
acdo no contraturno da escolarizagio, seja pela dificuldade de linhas
de transporte escolar rural, seja pela organizagdo da escola por meio
da Pedagogia da Alternancia (NOZU; SA; DAMASCENO, 2019;
NOZU; BRUNO, 2020a; NOZU et al., 2020; NOZU; KASSAR, 2020;
FERNANDES; CARMO; PEREIRA, 2021).

Ao evocar as praticas educativas nas interfaces Educagao Especial
e Educagdo do/no Campo é preciso problematizar a racionalidade
“urbanocéntrica” (NOZU, 2017), que desconsidera as realidades e os
modos de existir, de aprender, de se relacionar e de produzir culturas,
conhecimentos e saberes dos estudantes camponeses com deficiéncia.
Ante o exposto, identifica-se o colonialismo cultural, a producio
sociocultural da diferenca (NOZU; BRUNO; HEREDERO, 2016;
NOZU; BRUNO, 2021), bem como a reprodu¢io do capacitismo e a
produgio da anormalidade (CARMO; CARNEIRO, 2018).

Nesse sentido, Assunc¢do e Bernadelli (2017) ainda alertaram para
a forma como os curriculos educacionais assumiram certa posi¢do de
reprodugio ideoldgica em virtude da invisibilidade das especificidades e
da desvalorizagao das diferencas camponesas nos contextos educacionais
do campo.
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Junto com os movimentos de resisténcias, algumas tessituras de
praticas educativas contribuem para a contraposi¢do dessas tendéncias
educacionais “urbanocéntricas” e colonizadoras. Tratam-se de
propostas que buscam defender a educagdo como processo de formacio
humana (CAIADO; MELETTI, 2011; CAIADO; GONCALVES, 2013;
CAIADO; GONCALVES; SA, 2016), destacando a atengdo as diferencas
socioculturais e as necessidades educacionais especificas dos estudantes
(NOZU; BRUNO; HEREDERO, 2016; NOZU; SA; DAMASCENO,
2019; NOZU; KASSAR, 2020; NOZU; BRUNO, 2021a).

De modo a corresponder, reiteramos que uma outra questio é a
possibilidade de as escolas do campo se organizarem, tal como prevé a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional, de 1996, por meio de
calenddrios atentos as realidades da vida e do trabalho no meio rural.
A organizagio escolar pela Pedagogia da Alternancia (NOZU; BRUNO,
2021a), partilhando tempo na escola e tempo na comunidade, traz
importantes desafios para se (re)pensar os tempos-espagos da Educagio
Especial no Campo (NOZU; BRUNO 2021b).

Para tanto, Anjos e Damasceno (2020) enfatizaram a participagdo
dos sujeitos discentes na construgdo das dindmicas em escolas do campo,
bem como refletiram sobre uma proposta de Educa¢do do/no Campo
voltada a emancipagéo e resisténcia, reconhecendo as constitui¢des dos
educandos ante as suas histérias, identidades, memdrias, saberes etc.

Entende-se que, ao considerar os estudantes do campo com
deficiéncia como sujeitos de historias, saberes e identidades, abrem-se
possibilidades de tempos-espacos educativos atentos as perspectivas
interseccionais, interculturais e inclusivas. Neste segmento, urge que os
sistemas educacionais promovam a acessibilidade em suas mais diversas
dimensdes, a elaboragdo conjunta de estratégias de ensino nos espagos
comuns e coletivos e o atendimento das especificidades dos estudantes
camponeses com deficiéncia.

Assim, a abordagem das praticas educativas nas interfaces
Educagdo Especial e Educagio do/no Campo requer a articulagdo
de intencionalidades pedagdgicas acessiveis/universais (tendo
como referéncia o direito humano a educagdo de todas as pessoas)
e de intencionalidades pedagdgicas especificas (considerando as
necessidades dos estudantes camponeses com deficiéncia).
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Desta forma, as praticas educativas devem estar vinculadas as pautas
politicas emancipatdrias, perpassando pelos principios da igualdade,
da diferenga, da colaboragdo, da participagdo, da acessibilidade, da
equidade e da justica social. Para tanto, é imprescindivel a articulagdo
com os movimentos sociais do campo e com a comunidade escolar,
protagonistas do processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas tltimas décadas, a produgéo do conhecimento sobre as interfaces
Educacio Especial e Educagido do/no Campo, veiculada no formato de
artigos cientificos, tem contribuido para a elucidagio das realidades
e complexidades da escolarizagio de estudantes camponeses com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdota¢do. Nessa movimenta¢do, defende-se o compromisso da
producgdo cientifica com pautas politico-emancipatérias (NOZU;
PETELIN; SA, 2023), de modo a denunciar as desigualdades sociais
e a anunciar outras possibilidades de escolarizagdo aos estudantes
camponeses com deficiéncia (NOZU, 2023).

Os 26 artigos elucidados no presente capitulo transitaram entre a
dentncia e o anuncio da formagéo de professores e das praticas educativas
nas imbrica¢oes da Educa¢ido Especial e da Educagdo do/no Campo.
As auséncias, as fragilidades, as inadequagdes, as discriminagdes, os
descasos, foram denunciados. As possibilidades, as resisténcias, as (re)
construgdes, as poténcias foram anunciadas, ainda que como centelhas,
COmO um porvir.

Em face das agdes necessarias de um devir préximo, torna-se salutar
queaformacgao de professores eas praticas educativas paraaescolarizagao
de camponeses com deficiéncia nio sejam alheias as realidades
plurais do(s)/no(s) campo(s) e das identidades socioterritoriais nelas
produzidas, bem como aos movimentos de luta por justica social e por
uma educagdo emancipatéria e inclusiva.
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CAPITULO VI

NARRATIVAS QUE CONECTAM
VIDAS: AGOLHIMENTO E ESCUTA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

GABRIELA PRADO DA FONTOURA

palestra conduzida de forma on-line, por videoconferéncia,

durante o periodo de isolamento social devido a COVID-19. A
palestra fez parte do II Webinario “Educacdo de Jovens e Adultos em
tempos de pandemia” Assim, as reflexdes apresentadas derivam da
vivéncia e percepgdo da psicologa responsavel pela palestra, intitulada
“Narrativas que conectam vidas: acolhimento e escuta na EJA”.

O objetivo deste estudo é poder gerar reflexdes sobre o uso
de narrativas como uma ferramenta colaborativa no contexto de
acolhimento e escuta de alunos na EJA. Assim, entrelacou-se relato,
memoria e afeto.

Observou-se que as narrativas sdo potencializadoras de movimentos
de reflexdo e que além de histérias, elas sdo instrumentos poderosos de
acolhimento e escuta, pois conectam vidas.

l z ste relato de experiéncia é um fragmento, um recorte de uma

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia constitui um recorte especifico, um
fragmento, um registro de um encontro que ocorreu em um periodo
impar de nossa existéncia, sobretudo enquanto alunos e professores.
Neste periodo, a categoria profissional viu-se compelida a reinventar-se
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devido a instauracdo do sentimento de vulnerabilidade, resultante do
distanciamento social causado pela pandemia da COVID-19.

Buscando responder aos desafios impostos, professores e gestores,
mediados pelo uso das tecnologias, modificaram seu atuar e, imbuidos
pela mesma necessidade de reinvengéo das praticas formativas, nasceu
o encontro, que ocorreu na modalidade on-line, por videoconferéncia
e compds o “II Webinario Educagio de Jovens e Adultos em tempos de
pandemia’”.

Este estudo apresenta o relato das reflexdes singulares da palestrante,
resultantes de um processo coletivo, uma vez que, conforme Daltro e
Faria (2019) o relato de experiéncia é um trabalho de linguagem, de
uma construgdo que néo tem o objetivo de propor verdades, mas que
estd em permanente producdo de saberes. Logo, o relato é uma forma
de contar e transmitir uma experiéncia e, neste trabalho, refere-se a
palestra “Narrativas que conectam vidas: acolhimento e escuta na EJA”

Convocando as lembrancas e registros construidos no decorrer
do evento, buscou-se apresentar fragmentos das reflexdes geradas.
Desta forma, o objetivo deste estudo voltou-se para a reflexdo do uso
de narrativas na formac¢do de professores da EJA, sendo instrumento
colaborativo para o acolhimento e a escuta de alunos.

Para escrever sobre narrativas, é necessario voltarmo-nos ao
trabalho de Walter Benjamin (1996), que considera as histérias uma
forma de transmissdo de experiéncias passadas, estando relacionadas
a um discurso intuitivo que conduz o outro a um aprender. Narrar ¢é
entrelacar a vida do narrador e do ouvinte, de forma que ao transmitir
o relato do narrador, pode-se recriar de acordo com a propria realidade,
com a forma de pensar, sentir e agir (REIS; OSTETTO, 2018). A narrativa
circunscreve o lugar de fala e seu tempo histérico que, articulados
com arcabougos teéricos, legitimam a experiéncia enquanto cientifica
(DALTRO; FARIA, 2019).

Elegeu-se paraesterelato, duas narrativas consideradas emblematicas,
e que na palestra, foram utilizadas como uma forma sutil de introduzir
um assunto téo delicado, como o acolhimento e a escuta, em tempos tdo
atipicos, onde a sociedade passava por lutos coletivos e individuais, reais
e simbolicos, em que a incerteza e a dor se fizeram fortemente presentes.
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A DOR QUE SUFOCA O PEITO

O médico Vikram Harshad Patel, pesquisador indiano, conhecido
por estudar a saide mental em ambientes socioeconomicamente
defasados, no evento TEDGIlobal 2012, apresentou seus estudos e
contou uma histéria. Nessa perspectiva, ocupando o papel de narrador
que busca reproduzir a histéria, ndo de forma fiel, mas como produto
daquilo que foi retido e captado pelos sentidos, permitindo a fluidez
entre relato, memoria e afeto, eu a contei:

Imagine que dois homens, de idades semelhantes, trabalhos semelhantes,
residentes do mesmo bairro, com 0 mesmo padrao e funcionamento de vida,
sintam um forte aperto no peito. Com a dor quase insuportavel, ambos séo
encaminhados para um lugar de atendimento médico. Um dos homens é
encaminhado para um procedimento cirargico, o outro recebe alta e pode ir
para a sua casa. 0 que faz com que pessoas tao semelhantes tenham destinos
tao diferentes? Ou ainda, porque um homem poAde voltar logo para casa?

Esta narrativa, ¢ uma forma sutil e delicada de gerar reflexdes sobre
a forma como percebemos a saude mental enquanto sociedade, pois,
compreende-se que, o homem que pdde regressar para casa estava tendo
uma crise de ansiedade. O fato dele nio ter recebido encaminhamento
adequado, é uma forma de dizer: “isso nio é tdo importante”.

Falar de saiide mental para professores de EJA, é uma forma de
introduzir a necessidade da escuta e do acolhimento, sabendo que,
conforme Maia e Dias (2020) houve um aumento significativo de
questdes psicoldgicas, como ansiedade, depressao e estresse no periodo
pandémico. Nio fala-se apenas de alunos, percebe-se também, no
estudo de Coelho et al. (2021) o quanto a pandemia tem produzido
sofrimento mental e emocional aos docentes. Fato, que ndo hd como
negar, pois diante do luto coletivo, existe o luto individual.

A ldgica, ndo é colocar o professor em posi¢ao de acolher demandas
de sadde mental, mas sim de fazé-lo refletir: quem serdo os alunos e
professores de EJA na po6s pandemia?

Compreender o contexto que entorna as histérias de cada sujeito,
antes, durante e pos pandemia, possibilita pensar a necessidade de um
acolhimento e de uma escuta ativa, onde a vinculagao, atrelada ao desejo
de aprender, podera sustentar a permanéncia do aluno na EJA.
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LACOS QUE CONECTAM VIDAS

Para Reis e Ostetto (2018), as narrativas ndo descrevem apenas a
realidade, elas descrevem questdes individuais e coletivas e, no caso
dos professores/as, geram reflexdes sobre o atuar. Assim, na segunda
narrativa, utilizou-se do conto do “Fio vermelho’, que, originario do
oriente, apresenta uma visio romantica da vida, tendo como proposito
gerar inquietagdes sobre os lacos entre professor e aluno.

Observe seu corpo, visualize toda a rede infinitamente complexa de vasos
sanguineos. Imagine um canal em especial que conecta o coragéo ao dedo
anelar, sendo um representante dos lagos afetivos. Conforme a lenda, esse fio
que emana do coragdo nao termina da ponta do dedo, ele flui e se entrelaga
com o fio vermelho de outras pessoas, conectando-0s com outras vidas. Nao
importa a distancia entre as pessoas ou 0 quao as suas vidas se diferem,
havera o momento do fatidico encontro. Os fios podem até estar emaranhados,
mas 0s lagos nunca serdo quebrados. Logo, aqueles que chegam em sua vida
possuem uma fungao transformadora. Afinal, vocé ja se pegou pensando no
porqué determinada pessoa entrou na minha vida?

Criar lagos com os alunos que chegam na EJA é uma forma de
colaborar em prol da permanéncia, evitando a evasdo e valorizando a
necessidade de vinculagdo professor-aluno. Conforme Lima (2019), o
conjunto de afetos irresolutos, que se manifestam e se escondem em
diferentes esferas, informa diferentes atitudes de cada individuo, de cada
aluno, seja no seu retorno, na sua permanéncia ou no seu abandono
escolar.

A evasido escolar de turmas de EJA foi intensificada nos anos de
2020 e 2021. Assim, deparamo-nos com diferentes histérias de vida,
diferentes narrativas, de fios que se alargaram, e se distanciam.

Compreende-se que, a evasdo na EJA, ocorre por um processo
continuo de desengajamento, marcado por um produto dinamico de
sentimentos “represados na esteira da escolarizacdo” (LIMA, 2019).
Entdo, o processo de reflexdo pedagdgica permitirda compreender as
causas e consequéncias de agdes ou de acontecimentos -como a evasio-,
e se for o caso, criar estratégias.

Cabe refletir também, sobre o perfil da turma de EJA. Como o
professor imagina as histérias de vida dos alunos? Honrar a histéria do
aluno é uma forma de honrar a profissdo, pois, quando pensamos em
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algum professor que marcou positivamente a nossa historia, existira
uma lembranca afetiva envolvida com o sentimento de que fomos
acolhidos e escutados.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de fragmentos da palestra “Acolhimento e Escuta na Educagio
de Jovens e Adultos”, foi possivel refletir sobre o uso de narrativas na
formagdo de professores da EJA. Observou-se que as narrativas sio
potencializadoras de movimentos de reflexdo que conectam as pessoas,
sendo uma forma sutil de introduzir assuntos delicados, como questdes
de satde mental, acolhimento, escuta e evasio.

Conforme, Reis e Ostetto (2018), no campo dos estudos sobre os
processos formativos, as narrativas vém sendo amplamente utilizadas.
Nao apenas aquelas que se contam para o outro, mas aquelas que sdo
escritas pelos professores e alunos, sabendo que, os professores exercem
um papel psicossocial e ocupam-se, evitando ou néo, da arte de escutar
e compreender, sem jamais desistir do ser humano. Portanto, o acesso ao
“IT Webindario-Educac¢io de Jovens e Adultos em tempos de pandemia’,
carrega na historia a importancia de seguir construindo caminhos para
debates e assuntos tdo necessarios.
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CAPITULO VII

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
E A EDUCACAO POPULAR: DESAFIOS
DURANTE A PANDEMIA PELA
COVID-2019

FERNANDA DOS SANTOS PAULO

PRIMEIRAS PALAVRAS
O texto versa sobre a modalidade da Educagéo de Jovens e adultos

(EJA) e sua relagdo com a Educagdo Popular, em especial no

contexto de pandemia pela Covid/19. As reflexées emergem
das minhas experiéncias tedrico-praticas na EJA enquanto professora
e participante-membro da coordenacio colegiada do Férum de EJA do
Rio Grande do Sul, como também pela minha trajetéria de pesquisadora
e militante da/na Educagdo Popular. Assim, o meu objetivo é apresentar
elementos reflexivos a partir do contexto da pandemia, que possam
contribuir & forma¢ido continuada de docentes na perspectiva da
Educagédo Popular.

O referencial tedrico para este texto serd constituido por um conjunto
de artigos e livros sobre a EJA e a Educagdo Popular; juntamente,
documentos que discorrem acerca da EJA, em especial no periodo
pandémico, como por exemplo o Parecer 06/2020 e a Resolugdo 01/2021
do Conselho Nacional de Educagdo que visam alinhar as Diretrizes
Operacionais da EJA com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Além destes documentos nacionais de ambito governamentais, utilizarei
documentos construidos pelos féruns de Educagio de Jovens e Adultos
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em 2022, no XVII Encontro Nacional de Educa¢io de Jovens e Adultos
(ENEJA).

A EJA GOMO MODALIDADE: LUTAS
HISTORICAS E DESAFIOS VIGENTES

A EJA tem uma histéria marcada por compreensdes distintas da
defini¢do atual, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) de 1996, quando atribui a ela uma modalidade da educagio,
com fung¢des qualificadora, reparadora e equalizadora (BRASIL, 2000)
destinada as pessoas jovens, adultas e idosas que ndo tiveram acesso
a escolarizacdo (BRASIL, 1996). Ou seja, a modalidade é um direito
constitucional (BRASIL, 1988), assegurada a oferta gratuita em escolas
publicas. Segundo Paulo (2022, p.18):

A'Lein®9.394 de 1996, é importante na consolidacao do conceito de Educagao
de Jovens e Adultos, o qual rompe com a acepgéo de Ensino Supletivo da Lei
n® 5.692/71. A EJA, desde entdo, é um termo que carrega uma concepgao
politica em defesa da educacdo enquanto direito, de necessaria substituicao
da nomenclatura.

Para compreensio desse avango, no campo da legislagdo educacional,
é importante destacar que a LDBEN de 1996 tem um capitulo que trata
especificamente sobre a EJA, nos artigos 37 e 38. Destacam-se outros
documentos referentes a esta modalidade, um deles é o Parecer CNE/
CEB n° 11/2000 que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo de Jovens e Adultos. Remetendo-me a este parecer,
ele reestrutura a EJA e problematiza o termo “Ensino Supletivo’,
contextualizando-o politicamente.

Na denomina¢io “Educa¢io de Jovens e Adultos” estabelece-se
as funcbes reparadora (direito a educagdo: acesso e permanéncia),
equalizadora (oportunidade para todos) e qualificadora (educagido com
qualidade social ao longo da vida, material didatico e formagdo docente
especifica, por exemplo). (PAULO, 2022).

Nas palavras de Soares (2002, p. 12), abordando a nomenclatura
“ensino supletivo’, presente na Lei n° 5.692/71:

82



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM EDUCAGAO DO CAMPO E OUTROS CONTEXTOS

[...] houve um alargamento do conceito ao mudar a expressao de ensino para
educacgao. Enquanto o termo “ensino” se restringe a mera instrugéo, o termo
“educagao” é muito mais amplo, compreendendo os diversos processos de
formagéo.

Essas compreensdes histéricas e politicas sdo importantes e
necessarias para situar avancos e retrocessos na EJA ao longo dos anos,
em especial no periodo pandémico.

Com a LDBEN de 1996 e com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000
coloca-se como direito subjetivo & educagio e dever do poder publico
de ofertd-la; para tanto, o Estado deve realizar levantamento da
demanda de EJA, por meio de chamada publica escolar e de busca
ativa permanente. Essas sdo politicas ptblicas que se aproximam com a
histdéria da Educagdo Popular no Brasil, em especial na década de 1980,
quando inicia-se um didlogo entre Estado, politicas sociais e Educagido
Popular. (PAULO, 2018).

No entanto, no periodo de pandemia do coronavirus, o que
vivenciamos e constatamos mediante pesquisas, a exemplo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020 e da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) de 2021 foram
os impactos negativos na oferta da EJA e efeitos na garantia do direito
a educacio.

Segundo dados do IBGE (2020), 20,2% dos jovens de 14 a 29 anos
nio concluiram a Educagdo Basica, dentre os quais 71,7% sdo pretos
e pardos. Ja em relacdo as taxas de analfabetismo, o pais ainda possui
11 milhées de pessoas que ndo dominam plenamente a leitura e a
escrita. Embora o dado relativo a alfabetizagdo represente menos de
4% da populagio brasileira (215.267.922) ¢ inaceitavel que, em 2022,
tenhamos pessoas com o direito a educac¢do violado, mesmo apds 34
anos de Constituicdo Federal que estabeleceu a educagio como direito
publico, inalienavel e subjetivo, cuja negacao deveria responsabilizar a
autoridade competente pelo ndo cumprimento legal.

As pesquisas revelaram que, em média 70%, de jovens, adultos e
idosos nio concluiram a Educacido Basica. Essa realidade é resultado
da falta de responsabilidade politica estatal; esse cenario alarmante
ndo pode ser interpretado como resultado do desinteresse das pessoas
nio escolarizadas, isto é, ndo devemos culpabilizar as vitimas do
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sistema politico brasileiro por essa realidade excludente. Por vitima
me referencio em Enrique Dussel (1977) que compreende as vitimas
como aquelas pessoas que sdo excluidas, silenciadas e inviabilizadas no
sistema politico vigente. Sdo “os outros’ que estdo fora do sistema, os
oprimidos de Paulo Freire (1987) ou os “condenados da terra” (FANON,
2005). As vitimas neste texto, sdo os sujeitos da EJA que, em especial,
no contexto da pandemia vivenciou em sua “pele” (LEVINAS, 2012)
as mazelas do aprofundamento das desigualdades socioecondmicas e
educacionais.

O sofrimento, a exclusdo e a invisibilidade das vitimas/ dos
oprimidos é o ponto de partida da Educagdo Popular. Na historia da
Educagdo Popular, a EJA tem um lugar marcado na constru¢io de
projetos educativos criticos e praticas de alfabetizagdo conscientizadora
(PAULO, 2022). Todavia, em alguns periodos da histéria da educagio
do Brasil, a Educagdo Popular foi compreendida como sindénimo de
educagdo de adultos (PAULO, 2022), porém isso ndo significa que as
praticas educativas estavam ancoradas em uma concepgdo baseada na
pedagogia da Educacéo Popular libertadora. O sentido do popular neste
caso era o de popularizar a instrucio escolar, como pode ser verificado
em Vanilda Paiva (2003) e Paulo (2018).

E importante salientar, concernente as vitimas da EJA, que estas
pessoas congregam um universo composto por milhdes de sujeitos
que residem em bairros periféricos, seja na cidade ou no campo;
muitos encontram-se desempregados, alguns passando fome, outros
desenvolvendo atividades laborais informais e alguns realizando outras
formas de trabalho, analogas ao trabalho escravo.

A Educagdo Popular Libertadora nédo se cala perante dados e realidade
social-politica que excluem sujeitos do direito a uma vida digna. Ela
busca descortinar a realidade opressora, escutando e dialogando com as
vitimas do sistema politico desigual e excludente.

Nesse sentido, a educagdo ndo é a resolu¢io de todos os problemas
sociais, mas ela contribui para a edificacio de um pais mais justo,
diminuindo as desigualdades educacionais e, consequentemente, quica,
as desigualdades socioecondmicas. O grito da exclusdo dos sujeitos
da EJA ecoa nas ruas das cidades, e mesmo assim esse sofrimento, é
silenciado pelo poder ptblico. Em um pais com milhdes de pessoas
desempregadas e mais de 20 milhdes de pessoas passando fome, esta
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situagdo concreta ndo pode ser um fenémeno a ser analisado de modo
isolado. E importante situd-lo no contexto social, cultural, econdmico
e educacional, assim como ¢é preciso localizar esse fenOmeno como
resultado de um sistema capitalista neoliberal que destréi a classe
trabalhadora, especialmente, pessoas pobres excluidas nos diferentes
espacos das cidades e dos direitos sociais.

A gestdo de Jair Bolsonaro era reconhecida pelos ataques as politicas
educacionais e pelo avanco de medidas neoliberais e conservadoras,
fazendo com que nosso pais enfrente uma crise politica, econdmica
e educacional nefastas. Com a crise sanitdria, por decorréncia da
pandemia (Covid-19), vimos o aprofundamento dessas crises, somada
a restrigdo a direitos sociais, como é o caso da educagio, agravando a
desigualdade educacional e social.

Estes ataques as politicas educacionais tém se proliferando em
governos estaduais e municipais, cuja base de seus projetos politicos
¢ sustentada pelo neoliberalismo que pressupde diminuir o estado
mediante a sua privatizacio e a desregulamentagido dos direitos sociais.
No Rio Grande do Sul a partir das agées do Férum Estadual de EJA
acompanhamos:

A politica de fechamento de EJAs e Neejas ndo é uma prioridade do Eduardo
Leite, alids ndo foi prioridade do governo Sartori, também. No caso de
Porto Alegre de Marchezan, vocé deve estar acompanhando via o FEJARS a
tentativa de fechar turmas de EJA para terceirizar a modalidade, via parcerias
com instituicoes privadas. Precisamos entender isso'. (Professora da Rede
Municipal - Lomba do Pinheiro, POA/RS, entrevistada por Fernanda Paulo.).

E salutar recordar que no caso da EJA, com relagio ao atual
governo federal, um dos seus primeiros atos foi dissolver a Secretaria
de Educa¢io Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio
(SECADI), desconsiderando os avanc¢os no tocante as especificidades
da modalidade.

No contexto da pandemia (COVID-19) vimos os desdobramentos do
projeto de governo de Jair Bolsonaro, quando néo construiu politicas de
fomento e de financiamento para acesso e permanéncia com qualidade
social de milhares de estudantes da EJA do processo de escolarizagao.

1 A EJA na pandemia. Entrevista concedida a Fernanda dos Santos Paulo em 2020/02.
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A substituicdo das aulas presenciais pelas remotas, externou a
importancia de politicas sociais ampliadas e intersetoriais, incluindo
o direito ao acesso a internet e necessidade de computadores para
estudantes acessarem as aulas, o que ndo ocorreu no contexto brasileiro
em se tratando da EJA. De acordo com uma professora da EJA na cidade

de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul:?

Ser professora neste contexto de pandemia é muito dificil. A gente faz de tudo
para garantir a aprendizagem. E complicado porque fazemos de tudo para
produzir bons materiais para nossos estudantes, mas ndo sabemos se o0 que
fizemos serviu e atingiu o nosso objetivo. A gente prepara material, busca
0s estudantes - monitorando-os — acompanhando — via zap, via facebook, e
muitas vezes ndo conseguimos contato. Muitos nao tém computador. As vezes
um celular, mas é um aparelho sem espaco para baixar aplicativos ou nao
sabem usar as ferramentas. Nos professores da EJA estamos sofrendo muito.
Sofrendo porque a gente estd trabalhando muito, mas ndo conseguimos fazer
0s alunos realizarem as suas atividades. Muitos ficaram desempregados, por
iSs0 ndo possuimos o poder para romper o distanciamento entre o direito a
educacdo na pandemia e a realidade dos nossos estudantes. Precisamos de
politicas publicas para dar conta desta realidade. (Professorada rede publica
estadual, entrevistada por Fernanda Paulo.).

Com isso, temos o distanciamento das politicas de Estado com
os principios da Educagdo Popular: escuta sensivel, participacio,
didlogo, conscientizagdo, ética, praxis e solidariedade. Ao contrario
disso, acompanhamos politicas firmadas pela 6tica do capitalismo
mercadoldgico, caracterizando o individualismo como principio. Sendo
assim, se o estudante da EJA desiste de frequentar as aulas por falta de
acesso a internet e ou porque nio possui um computador o Estado o
culpabiliza pela evasdo escolar. Esta ¢ a caracteristica principal do
neoliberalismo: Estado minimo para o social.

Entretanto, quando conquistamos a EJA como politica publica
educacional havia um didlogo fecundo da Educagdo Popular como
concepgdo tedrico-pratica suleadoras dessa modalidade, mas esta
acep¢ao vem se distanciando por conta de governos de direita e
neoliberais.

2 AEJA na pandemia. Entrevista concedida a Fernanda dos Santos Paulo em 2020/02.
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Com a pandemia, o contexto da EJA nacional foi e continua a ser
marcado por exclusdes sociais. A falta de acesso a internet é s6 uma das
formas de exclusdo, ndo a mais importante, sobretudo quando se trata
da pobreza extrema. Aqui podemos acentuar a negagio do principio da
igualdade de condi¢des presentes na Constitui¢do Federal de 1988 e na
LDBEN (1996).

O Parecer 06/2020 e a Resolucdo 01/2021 do Conselho Nacional
de Educagdo foram documentos aprovados sem a participa¢do dos
Foruns de EJA do Brasil e, em contexto de pandemia, desconsiderando
as especificidades da EJA (PAULO, 2022). Os Foruns de EJA do Brasil
se posicionaram contrarios a resolucdo de n° 01/2021, instituida pelo
CNE/CEB/ MEC, por desconsiderar o processo histérico das lutas e
conquistas do direito a educagdo das pessoas jovens, adultas e idosas;
também, porque acredita-se que este documento apresenta formas de
precarizacio da oferta de ensino, além de estar incompativel com a Lei
9.394/96 (LDBEN) e o parecer do CNE/CEB n° 11/2000.

O desprezo pela modalidade da EJA pode ser constatado nos dados
acima expostos, nos relatos concedidos em entrevistas. Igualmente, nas
reflexdes aceca dos documentos aprovados, no periodo de pandemia,
pelo Conselho Nacional de Educagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos a modalidade da EJA no atual governo federal, vem
sendo tratada sem compromisso politico com a garantia da educagio
como direito social e defesa da educagao democratica.

O aprofundamento das desigualdades sociais e de praticas
institucionais ndo democraticas avolumou-se no periodo pandémico.
Milhares de trabalhadores - estudantes da EJA - necessitaram interromper
seus estudos por falta de condigdes materiais (internet, celular,
computador, emprego). Neste caso, a substitui¢do das aulas presenciais
pelas remotas, sem dar condigdes para o acesso as tecnologias e um
trabalho com politicas intersetoriais significou a anulagdo do direito a
educacio e de outros direitos sociais. A restricdo a direitos e perda de
conquistas, estd materializada na redugédo de financiamento publico as
politicas sociais e de garantia de direitos basicos, como o direito a EJA.
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Na perspectiva da Educac¢do Popular libertadora é necessario pautar
as politicas da/na EJA e a histéria desta modalidade, contemplando as
conquistas e retrocessos politicos e pedagdgicos, retomando a relevancia
dos movimentos sociais. E importante retomar e avancar a pauta da EJA
enquanto direito a educagao o que implica democratizagdo do acesso e
permanéncia dos sujeitos da EJA.

Na Educagio Popular néo trabalhamos com politicas fragmentadas,
pois apostamos nas politicas intersetoriais participativas como processo
de efetivar os direitos sociais e de construir um pais mais justo. Do
mesmo modo, defendemos uma politica de EJA embasada na Educagio
Popular libertadora, cuja formacgio politico-pedagdgica tem como
horizonte a constru¢do de conhecimento emancipatorio. Conhecimento
emancipatério com um curriculo fechado desconsiderando as
especificidades dos sujeitos da EJA ¢ incoerente com a Educagio
Popular; ademais, ¢ invidvel falar em EJA como direito em tempos
de pandemia, sem a democratizagdo do acesso a rede de internet aos
estudantes dessa modalidade.

Estes apontamentos, mesmo que breves, sdo resultantes de reflexdes
e estudos pessoais, mas recomendaria a inclusio destes nos processos
de formagdo continuada de docentes que atuam na EJA, assim como
estudos acerca da EJA perspectiva da Educagdo Popular.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicéo da Repuiblica Federativa do Brasil, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia,
DF, 1996.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer CNE n° 11, de 10 de maio de 2000:
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo de Jovens e Adultos.
Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 03 de julho de 2000.

BRASIL. Resolugao CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de 2000. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 5 jul. 2000.

88



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM EDUCAGAO DO CAMPO E OUTROS CONTEXTOS

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 6/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020.
Alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislagoes relativas
a modalidade.

BRASIL. Resolugao n® 01/2021 de 25 de maio de 2021. Institui Diretrizes Operacionais
para a Educagdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
e Educagdo de Jovens e Adultos a Disténcia Conselho Nacional de Educagéo que visam
alinhar as Diretrizes Operacionais da EJA. Diario Oficial da Unido, Brasilia, de 05 de
janeiro de 2021.

DUSSEL, Enrique. Para uma ética da libertacéo latino-americana. Sao Paulo: Loyola,
1977.

XVII Encontro Nacional da Educagdo de Jovens d Adultos (ENEJA) realizado em Santa
Catarina, 2022. Disponivel em http://forumeja.org.br/xviieneja. Acesso: 24.out.2022.

FANON, Frantz. Os condenados da terra. Juiz de Fora/MG: UFJF, 2005.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
LEVINAS, Emmanuel. Humanismo do outro homem. 4. ed. Petrdpolis: Vozes, 2012.

PAIVA, Vanilda. Histéria da educagao popular do Brasil: educagéo popular e educacéo
de adultos. Sao Paulo: Loyola, 2003.

PAULO, Fernanda dos Santos. Pioneiros e pioneiras da Educagao Popular freiriana e
a universidade. 268 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, Séo Leopoldo, RS, 2018.

PAULO, Fernanda dos Santos. Educacéo de jovens e adultos e a educagao popular:
contribuigoes para formag&o docente— Chapeco: Livrologia, 2022.

89


http://forumeja.org.br/xviieneja

CAPITULO VIII

FORMACAO CONTINUADA COM
PROFESSORAS DA EJA EM UMA
ESCOLA ANDARILHA

DAIANE FERREIRA FERREIRA
ELAINE CORREA PEREIRA

PRIMEIRAS PALAVRAS
D ialogar sobre a formacao de professoras na educagao de jovens

e adultos (EJA) implica, inicialmente, apresentar a modalidade

de EJA, tendo em vista as principais mudangas que esta foi
sofrendo ao longo dos anos. E sabido que ainda existe uma referéncia ou
lembranga que conecta a EJA ao viés supletivo — um dos seus marcadores
durante sua historia —, e que emerge por conta da falta de compreenséo
sobre a modalidade.

A EJA sofreu significativas alteragdes, principalmente nas grandes
mudancas politicas que ocorreram no pais. Na década de 1960, o
Movimento de Cultura Popular (MCP) ganhava for¢a e adesdo e pautava
a luta por uma educagdo de qualidade para todos e todas. Os trabalhos
desenvolvidos pelo MCP influenciaram projetos de Educagdo Popular
por todo o pais, principalmente pela campanha de alfabetizacdo de
adultos em Angicos, que fez com que Paulo Freire fosse conhecido
e reconhecido por todo o Brasil. No entanto, em 1964, a sociedade
sofreu o golpe militar e os movimentos populares foram substituidos,
silenciados por um movimento de repressdo, censuras, violéncias
etc. Em 1967, o Estado autoritario que se firmou na politica do pais
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promulgou a Lei n° 5.379, que trata sobre a alfabetizacio funcional e a
educagdo continuada de adolescentes e adultos; lei esta que deu origem
ao Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo. Em 1971, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 5.692, de 11 de
agosto), o ensino supletivo foi oficializado.

O Mobral e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de
1971, ambos do periodo da ditadura militar, marcaram a histéria da EJA
no Brasil, deixando até hoje um estigma de modalidade compensatéria,
certificadora e de escolariza¢do aligeirada. Essa marca que a EJA carrega
- dificil de ser superada - cristalizou narrativas preconceituosas e
descontextualizadas sobre os sujeitos que constituem essa modalidade
de ensino. O Mobral foi extinto com a redemocratizacio do Estado
brasileiro, mas deixou suas marcas.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e seus desdobramentos nos
estados e municipios, a educacio passou a ser vista como um direito de
todos e todas. Embora na Constitui¢ao néo haja referéncia a EJA e suas
especificidades, existe uma demarcagio de direito social a educagéo
para qualquer cidadao brasileiro.

Nesse movimento de luta em defesa da educagdo como direito, que
ganhou novas dimensdes com a reabertura politica do pais, foi aprovada
a nova Lei das Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, a Lei n° 9394,
de 1996. Com a nova LDB, a EJA foi reconhecida como modalidade
de ensino fundamental e médio, consequentemente, direito de todos e
todas, independentemente da idade. Ressaltamos, que essa percepg¢io
de EJA ndo mais como ensino supletivo, e sim como modalidade de
ensino da educagdo de jovens e adultos, ndo foi apenas a mudanca de
um nome, mas uma quebra de paradigma, ou seja, a compreensio da
educagdo como direito e que acontece ao longo da vida.

Este breve resgate sobre a EJA destaca algumas mudancas sofridas
pela modalidade. Neste sentindo, a formagdo continuada é um ponto a
ser investigado como uma possibilidade néo s6 de superar os estigmas
que a EJA possui, como também de compreender o papel social desta
modalidade. Além disso, a formagédo continuada possibilita uma reflexdo
critica sobre a pratica, um compartilhar de ideias e uma percepgdo mais
sensivel sobre os estudantes.

A partir dessa compreensio, partindo de entrevistas com perguntas
fechadas realizadas com professoras que atuavam na Escola Municipal
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de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos Paulo Freire (Emeja
Paulo Freire), buscamos dialogar sobre como a formagido continuada
acontecia e, ainda, se ela contribuia para a reflexdo da pratica docente.
Foi possivel observar o quanto o processo formativo, quando alicergado
em pressupostos de uma educa¢io humanizadora e cidada, contribui
néo so para a formagdo do e da docente, como também para a formacéo
dos estudantes da EJA.

A EMEJA PAULO FREIRE E A FORMACAO
CONTINUADA NA ESCOLA ANDARILHA

E preciso, aqui, orientar o leitor e a leitora sobre a escola que foi
nosso campo empirico dos estudos e pesquisas realizadas. A Emeja,
como era conhecida, foi uma escola de ensino fundamental especifica
da EJA. Teve sua criagdo por meio da aprovagao do Decreto n° 14.032,
de 24 de junho de 2016, e ap6s dois anos deu inicio as suas atividades.
Conhecida no municipio de Rio Grande/RS como escola andarilha,
a Emeja possuia uma sede administrativa no centro da cidade, onde
eram encaminhadas as questdes burocraticas e realizados os encontros
formativos e de planejamentos de aulas, antes da pandemia da covid-19.

A Emeja foi uma escola que ia ao encontro da demanda de EJA;
ela ia para os bairros e dreas do municipio onde ndo havia oferta da
modalidade e, por isso, logo no inicio das suas atividades, ela estava
presente em dois bairros distintos, os bairros Mangueira e Queréncia,
conforme ¢ possivel observar na figura 1, a seguir. As aulas aconteciam
concomitantemente nas comunidades, de segunda a quarta-feira, e
para complementar a carga horaria, havia atividades na modalidade
a distincia, respeitando a realidade e as dindmicas de cada contexto.
O deslocamento das professoras era facilitado por meio de um carro
da Secretaria Municipal de Educacio (SMEA), e esse ir e vir tinha uma
organizac¢do de tempo e espago que permitia, ao longo do percurso, que
enquanto uma professora embarcasse na viatura, outras ja estivessem
descendo em um dos contextos de atuagao. Esse constante “estar aqui” e
“ir para” era presente na realidade das professoras da Emeja.
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Figura 1. Localizagao das comunidades onde a EMEJA atuava

Fonte: Google Earth (2023).

Ao longo do tempo, a Emeja foi ampliando seus lugares de atuacéo,
e, em 2019, comecou suas atividades em um terceiro contexto, o bairro
Cidade de Agueda.

E possivel afirmar que, embora cada localidade tenha suas
especificidades, ha intersecgdes entre esses contextos e seus sujeitos
educandos e educandas, pois estamos falando de lugares que ficam na
periferia do municipio, onde a vulnerabilidade social se faz presente.
Sao comunidades carentes de infraestrutura e de servigos bésicos, como
transporte publico e atendimento a satide, além das dindmicas criminais,
que sdo frequentes. Diante da realidade concreta de cada contexto ha
também a pluralidade e a subjetividade dos e das estudantes de cada
localidade. Assim, a formagio continuada que acontecia na Emeja Paulo
Freire com suas professoras era ainda mais desafiadora.

A Emeja, alicercada na Educagdo Popular, sempre teve um olhar
afetuoso e de respeito para com seus e suas estudantes; além de possuir
o discernimento sobre a historicidade da EJA. Essa historicidade nio é
apenas uma questdo relacionada ao resgate da histéria da modalidade,
mas a compreensdo de quem sdo os sujeitos que a constituem e,

93



DAIANE FERREIRA FERREIRA ET AL (ORG.)

principalmente, sobre o porqué de eles ndo terem concluido sua
escolarizagdo na idade considerada regular. E, neste viés, buscando
romper com as narrativas de que os estudantes da EJA sio menos
capacitados, ou buscam apenas a certificagdo e uma formacéo aligeirada,
a forma¢io continuada desconstrdi essas narrativas e viabiliza uma
pratica humanizadora; compreendendo que a evasao, ou a exclusao, ou
ainda a falta de oferta de ensino para esses estudantes, acontece devido
a um sistema estrutural de desigualdades fortemente presente em nossa
sociedade. Como bem constatou Freire (1995, p. 35), é “a estrutura
mesma da sociedade que cria uma série de impasses e de dificuldades
[..]"

Neste sentido, a Emeja era também uma escola que acolhia seus
estudantes, e sua inser¢do na comunidade permitia que as professoras
também aprendessem sobre a funcionalidade de cada contexto. Esse
respeito com os saberes, com os e as estudantes e sua autonomia estava
presente nos didlogos durante os encontros formativos.

A formagao continuada realizada pelas professoras da Emeja era uma
construgdo coletiva. Cada professora tinha a incumbéncia de organizar
um dos encontros formativos que aconteciam todas as quintas-feiras a
noite. Essa alternincia estimulava o protagonismo das professoras, pois,
com isso, todas se sentiam responsaveis pelo processo, que era construido
de forma democratica e coletiva. Os temas que foram sendo trabalhados
durante os encontros formativos possuiam uma rede de conexio; ndo se
tratava de temas soltos discutidos de forma pontual, mas de temas que
buscavam um aprofundamento tedrico e uma compreensio sobre a EJA
e 0s contextos em que o grupo estava inserido. Portanto, situacdes que
emergiam em sala de aula eram incorporadas a formagdo como meio de
refletir criticamente sobre a pratica.

Assim, a forma¢do continuada foi acontecendo semanalmente
durante a existéncia da Emeja. Foram momentos, também, de corrigir
os equivocos, dar e receber suporte para enfrentar as dificuldades e os
medos, situagdes comumente presentes no espago escolar. Construiu-
se um coletivo que compreendia os encontros formativos como um
espaco de troca de saberes, partilha de conhecimento, ajuda mutua,
companheirismo e solidariedade; desse modo, o envolvimento e os
lagos que foram se formando permitiram também a organizagdo e o
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desenvolvimento dos componentes curriculares em um processo de
ensino e aprendizagem permeados pela interdisciplinaridade.

A FORMACAO CONTINUADA E SUAS
CONTRIBUICOES A REFLEXAO SOBRE A
PRATICA

O titulo desta secio é resultado de um discurso coletivizado
produzido a luz da metodologia de coleta e analise de dados conhecida
por Discurso do Sujeito Coletivo. Antes de dialogar sobre as reflexdes
realizadas quanto a formagdo continuada e suas contribuicdes, é
necessario, de forma resumida, apresentar a metodologia que utilizamos.

O Discurso do Sujeito Coletivo consiste em um método de analise do
material verbal coletado na pesquisa (Lefévre; Lefevre, 2005). Ou seja:
trata-se de uma “técnica de processamento de depoimentos, consiste em
reunir, em pesquisas sociais empiricas, sob a forma de discursos tinicos
redigidos na primeira pessoa do singular, conteidos de depoimentos
com sentidos semelhantes (Lefévre; Leféevre; Marques, 2009, p. 1194).

De acordo com Lefévre e Leféevre (2005), é como se um sujeito
falasse por um coletivo, mas na verdade, a construgdo desse “EU”
resulta do coletivo. Para produzir os DSCs, sdo necessarias quatro
operagOes/etapas, que sdo: expressdes-chave (ECh), ideias centrais
(ICs), ancoragens (ACs) e discurso do sujeito coletivo (DSC).

Para chegar no DSC ¢ necessario, rigorosamente, respeitar as
operagbes apresentadas. As EChs sido os trechos selecionados do
material verbal de cada depoimento, o conteido do discurso do
participante. As ICs sdo expressdes linguisticas que descrevem o
sentido presente no depoimento ou, ainda, o conjunto de expressdes
dos diferentes participantes, que apresentam sentidos semelhantes ou
complementares. Ja as ACs descrevem as ideologias, os valores presentes
no material verbal; no entanto, as ancoragens podem nao estar presentes
no discurso.

Por fim, o DSC ¢é a jun¢do das EChs que se apresentam nos
depoimentos, juntamente com as ideias centrais e as ancoragens, quando
houver. As EChs semelhantes formam os depoimentos coletivos, ou seja,
os fragmentos de discursos formulados na primeira pessoa do singular,
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que simbolizam, de modo mais preciso, um hipotético sujeito coletivo
unico (individual), para o qual se concede um carater ontoldgico.

O Discurso do Sujeito Coletivo esta, segundo Lefevre, Lefevre e
Marques (2009), intimamente ligado a ideia de complexidade; isso
porque:

0 discurso do suijeito coletivo, pelas suas caracteristicas, abre, no que toca as
representagGes sociais como objeto de pesquisa empirica, novas possibilidades
de relagoes — no caso de dialogo — entre o todo e as partes, entre o individual
e 0 coletivo, entre o tedrico e o empirico, entre a descri¢ao e a interpretacao,
entre a sintese e a andlise, entre o paradigma e o sintagma e, /ast but not least,
entre 0 qualitativo e o quantitativo. (Lefévre; Lefévre; Marques, 2009, p. 1194,
grifo dos autores).

Essa complexidade, parafraseando os autores, vai dialogar com as
incertezas, com o inesperado, com o acaso. Essa complexidade néo
se permite ficar vinculada a modelos simplistas e/ou cartesianos na
tentativa de explicar as relagdes sociais e da vida.

Com isso, apresentamos os caminhos metodolégicos que realizamos
para construirmos nosso discurso coletivizado. Tomando como
referéncia o quadro 1, agrupamos na primeira coluna os depoimentos
e destacamos as expressOes-chave com diferentes cores, considerando
seus significados. Na coluna seguinte, ocorre a identificagdo das ideias
centrais e, por fim, na terceira coluna, as ancoragens. Estas aparecem
apenas quando ha ideologias, valores ou crengas que apresentam
afirmagbes genéricas no material verbal com marcas discursivas
explicitas no discurso.
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Quadro 1. Instrumento de Andlise do Discurso 1

Expressdes-chave cI::tlr:sis Ancoragens
Espago rico pra aprendizagem, trocas e avaliagdo. Ndo
vive em nenhuma outra escola espagos de formagao
continuada como os que tinhamos na EMEJA. Reflexao
Foram tantas e muito boas com tematicas da EJA e outros sobre a
temas em que pensavamos EJA. Pratica
As melhores que tive em toda minha jornada
académica, um espago para debate, para descontrugdo
e reconstrugdo do fazer pedagégico, das concepgdes de Formagdo
educagio e da leitura de mundo que temos. Permanente
As formagées continuadas desenvolvidas na EMEJA
Paulo Freire, proporcionaram um espago de escuta, de
didlogo enriquecedor, de desconstrugdo e reconstrugio
em vdrios assuntos abordados, desafiando ao estudo e F .

. " . ormacgao
pesquisa de temdticas atuais propostas. Dessa forma, Coletiva
atribui o crescimento individual e coletivo, enquanto
grupo de educadoras da EMEJA Paulo Freire, onde
nossa interagdo e socializagdo possibilitou uma Ausénaia de
compatibilidade e partilha de ideias que refletiram N

Formagao

positivamente em nossas praticas em sala de aula
presencialmente, e em formato de ensino remoto durante
o momento de pandemia que enfrentamos.

Como educadora atuante na EMEJA Paulo Freire, percebia

0 engajamento das educadoras e educandas, reflexo do
protagonismo exercido pela escola e seus educandos. As
formagdes continuadas possibilitavam, além de espago
e tempo para estudo do coletivo docente e atualizagdo
através de bibliografias, também a sistematizagdo e
partilha de nossas experiéncias, organizagdo do trabalho
de forma integrada e construgdo continuada do PPP

e Regimento Escolar da EMEJA Paulo Freire, com a
prioridade em transparecer a verdadeira identidade da
nossa escola.

Muito significativas para minha atuagéo e conhecimento
sobre o trabalho com o EJA.

A construgdo do processo formativo, com alterndncia de
coordenagdo dos encontros, um processo que foi planejado,
construido e vivenciado no coletivo e a cada encontro
formativo.
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Se ela estiver aberta a tal, sim. Para refletir sobre a pratica
é preciso deixar-se ver, deixar-se ouvir pelo outro e
também ver e ouvir o outro e a formagéo continuada é um
espaco que permite isso.

Acredito que sim. Pois abre horizontes da EJA.

A formagdo continuada alimenta seu fazer pedagdgico,
te desacomoda e te faz questionar na pratica a tua
didatica. Ela é indispensdvel para entendermos a
importdncia de sermos resisténcia aos ataques a
educagdo popular. Ser resisténcia é, além de lutar por
uma educagdo igualitdria, praticar ela no seu fazer
pedagégico.

Moacir Gadotti pauta a formagao continuada do professor
na reflexdo, pesquisa, acao, descoberta, organizagao,
fundamentagao, revisao e construgao teorica. Dentro

dessa perspectiva, as formagoes continuadas da EMEJA
Paulo Freire propunha a reflexdo critica sobre a pratica,
juntamente com a cooperagao e troca de experiéncia entre
os pares em um trabalho colaborativo e conjunto, desde
as percepgdes e saberes diferentes em nossas realidades,
como no planejamento compativel, coletivo, com projetos
comuns de trabalhos, pautados em tematicas e ideias que
sintonizavam a pratica docente desenvolvida, agregando
sentido as habilidades e conhecimentos trabalhados.

Nos estudos das formagdes continuadas, Gadotti fala

que ensinar e aprender com sentido, exige uma postura
relacional, dialdgica, cultural, contextual e comunitéria

— habilidades conciliadas as atitudes, dentro dos aspectos
éticos, coletivos, comunicativos, comportamentais,
emocionais de uma educagio democratica. Uma vez

que a escolha das habilidades a serem desenvolvidas,
abordagens, metodologias, técnicas e avaliagdes também
sdo atos politicos, promover o encantamento pela busca
do conhecimento, valorizando os saberes que enriquecem
o ambiente escolar, em uma escola aberta, inteligente e
sensivel a diferenga, reflete na pratica da educadora.
Acredito que sim. Infelizmente o momento pandémico
ndo me permitiu vivenciar a pratica presencialmente com
os estudantes. Mas foi de grande valia para iniciar a minha
caminhada enquanto professora da EJA.
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Sim, nossa escola s6 conseguiu se efetivar com a proposta
descrita no PPP, porque nds tinhamos encontros
semanais de formagdo e planejamento com o coletivo

de professoras. Para além do didlogo com o referencial
tedrico tinhamos o protagonismo das educadoras na
formagao, trazendo autores e temas para dialogar.
Também faziamos a auto-reflexao da pratica pedagogica,
o que possibilitava planejar, acompanhar a cada etapa,
replanejar, avaliar o fazer pedagégico do grupo, resolver
conflitos, auxiliar no planejamento dos colegas e seguir
construindo o processo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Partindo do IAD 1, observamos que os depoimentos de cada
professora foram transcritos na integra e, posteriormente, foram sendo
feitos destaques com cores diferentes para demarcar a esséncia do
trecho que melhor descreve seu conteudo, originando, assim, as EChs
e, com elas, diferentes ICs. Apos realizar essa etapa, conforme o quadro
2, realizamos o mapa de montagem do DSC, representado como IAD 2.

Quadro 2. Instrumento de Andlise do Discurso 2: expressdes-chave reunidas

Para refletir sobre a pratica é preciso deixar-se ver, deixar-se ouvir pelo outro e também ver e
ouvir o outro e aformacao continuada é um espaco que permite isso. As formagées continuadas
desenvolvidas na EMEJA proporcionaram um espago de escuta, de didlogo enriquecedor, de
desconstrugdo e reconstrugio em vdrios assuntos abordados, desafiando ao estudo e pesquisa
de temdticas atuais propostas. Faziamos a auto-reflexdo da pratica pedagdgica, o que
possibilitava planejar, acompanhar a cada etapa, replanejar, avaliar o fazer pedagogico
do grupo, resolver conflitos, auxiliar no planejamento dos colegas e seguir construindo o
processo. Propunha a reflexdo critica sobre a pratica, juntamente com a cooperagdo e troca
de experiéncia entre os pares em um trabalho colaborativo e conjunto, desde as percepgoes
e saberes diferentes em nossas realidades, como no planejamento compativel, coletivo, com
projetos comuns de trabalhos, pautados em tematicas e ideias que sintonizavam a prética
docente desenvolvida, agregando sentido as habilidades e conhecimentos trabalhados. Dessa
forma, atribui o crescimento individual e coletivo, enquanto grupo de educadoras da EMEJA
Paulo Freire, onde nossa interagdo e socializagdo possibilitou uma compatibilidade e partilha
de ideias que refletiram positivamente em nossas prdticas em sala de aula presencialmente,
e em formato de ensino remoto durante o momento de pandemia que enfrentamos.

99



DAIANE FERREIRA FERREIRA ET AL (ORG.)

Construir a formagdo permanente no coletivo de educadores da escola possibilitava, além
de espago e tempo para estudo do coletivo docente e atualizagio através de bibliografias,
também a sistematizagdo e partilha de nossas experiéncias, organizagdo do trabalho de forma
integrada e construgdo continuada do PPP e Regimento Escolar da EMEJA Paulo Freire, com a
prioridade em transparecer a verdadeira identidade da nossa escola. nossa escola s6 conseguiu
se efetivar com a proposta descrita no PPP, porque nés tinhamos encontros semanais de
formagéo e planejamento com o coletivo de professoras. Sem formagdo continuada néo e
reflete sobre a prdtica ela te desacomoda e te faz questionar na pratica a tua didatica e
ressignificar sua pratica docente. E um espaco rico pra aprendizagem, trocas e avaliagdo. A
construgao do processo formativo, com alterndncia de coordenagdo dos encontros, um processo
que foi planejado, construido e vivenciado no coletivo e a cada encontro formativo. Para além
do dialogo com o referencial tedrico tinhamos o protagonismo das educadoras na formagao,
trazendo autores e temas para dialogar. Ndo vive em nenhuma outra escola espagos de
formacgdo continuada como os que tinhamos na EMEJA. O processo de formagdo ndo se dé no
individual, mas sempre com o outro.As melhores que tive em toda minha jornada académica,
um espago para debate, para descontrugdo e reconstrugdo do fazer pedagégico, das concepgies
de educagdo e da leitura de mundo que foi de grande valia para iniciar a minha caminhada
enquanto professora da EJA sempre constru¢do, nunca uma imposigao. Tudo era conversado
e discutido, oportunidade que falta, durante a formagao académica e em outros espagos
de educagdo. A formagdo continuada alimenta seu fazer pedagogico & é indispensdvel
para entendermos a importancia de sermos resisténcia aos ataques a educagio popular. Ser
resisténcia é, além de lutar por uma educagdo igualitdria, praticar ela no seu fazer pedagdgico.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

By

Com o IAD 2, agrupamos as EChs com vistas & elaboragdo de
um texto coeso e coerente. Para tanto, no decorrer da construgdo do
discurso, usamos alguns conectores® que interligam as EChs. Assim, o
resultado deste discurso coletivizado, ao qual chamamos de “Formacédo
continuada e reflexdes sobre a pratica docente”, emerge a partir das
indagacbes: o0 que vocé apontaria sobre as atividades de formagdo
continuada desenvolvidas na Emeja Paulo Freire? Vocé acredita que a
formagado continuada contribui para a reflexdo da prdtica da professora/
educadora. Por qué? Ao analisar o DSC 2, evidenciamos a percep¢io do
coletivo quanto a tematica proposta, qual seja: formagdo continuada e
reflexdo critica sobre a pratica.

Uma questio crucial neste processo formativo foi a construgdo da
cumplicidade e da confianga, pois, assim, as professoras sentiram-se
nao s6 pertencentes aquele espaco como, também, permitiram-se expor
seus sentimentos, inquietagdes, medos, insegurancas, construindo um

3 0s conectores utilizados foram sublinhados para identificacéo das alteragdes no
discurso-sintese.
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ambiente onde a troca de experiéncias entre os pares pudesse acontecer.
Essa compreensdo pode ser evidenciada no fragmento que segue: “para
refletir sobre a pratica é preciso deixar-se ver, deixar-se ouvir pelo outro
e ver e ouvir o outro e a formacéo continuada é um espago que permite
isso” (DSC 2).

A reflexdo critica sobre a pratica nio se limita ao cotidiano da sala
de aula; ela transcende as paredes da escola, dando um verdadeiro
sentido a reflexdo. Imbernén (2011) ressalta que quando os professores
trabalham juntos, eles aprendem uns com os outros e isso possibilita o
compartilhar de ideias e a busca coletiva por solugdes. Deste ponto de
vista, os problemas que surgem sao enfrentados em colaborag¢do; como
pode ser percebido no depoimento do sujeito coletivo a seguir:

Faziamos a auto-reflexdo da pratica pedagdgica, o que possibilitava planejar,
acompanhar a cada etapa, replanejar, avaliar o fazer pedagdgico do grupo,
resolver conflitos, auxiliar no planejamento dos colegas e seguir construindo
0 processo. Propunha a reflexdo critica sobre a pratica, juntamente com a
cooperagao e troca de experiéncia entre os pares em um trabalho colaborativo
e conjunto, desde as percepgoes e saberes diferentes em nossas realidades,
como no planejamento compativel, coletivo, com projetos comuns de
trabalhos, pautados em tematicas e ideias que sintonizavam a pratica docente
desenvolvida, agregando sentido as habilidades e conhecimentos trabalhados.
(DSC 2).

Esse coletivo, que foi sendo construido na dinamicidade do
funcionamento da Emeja, foi ganhando for¢a e se agregando a
diferentes pautas que acreditamos serem fundamentais & composigdo
de uma escola democratica. Dentre esses movimentos coletivos, temos
a elaborac¢do do PPP, que, no olhar de Veiga (2010), é um instrumento
de luta que deve ser utilizado pela escola como meio de enfrentar as
dificuldades do trabalho pedagdgico de forma coletiva. O PPP busca
um rumo com uma agdo intencional, é um compromisso definido
coletivamente e, portanto, indissociavel da formagdo continuada.
Assim, o discurso coletivizado ressalta que:

Construir a formagdo permanente no coletivo de educadores da escola
possibilitava, além de espago e tempo para estudo do coletivo docente e
atualizacdo através de bibliografias, também a sistematizacéo e partilha de
nossas experiéncias, organizacéo do trabalho de forma integrada e construgdo
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continuada do PPP e Regimento Escolar da EMEJA Paulo Freire, com a
prioridade em transparecer a verdadeira identidade da nossa escola. Nossa
escola s6 conseguiu se efetivar com a proposta descrita no PPP, porque nds
tinhamos encontros semanais de formagéo e planejamento com o coletivo de
professoras. (DSC 2).

A formagio é, portanto, um momento privilegiado de pensar o
trabalho das professoras e, necessariamente, precisa ser um processo
constante e que dialogue com a pratica. No entanto, ndo basta a formagio
ser reflexiva, é preciso dar sentido a reflexdo e isso implicara no trabalho
pedagdgico. Desse modo, percebemos que esta compreensio ja fazia
parte da realidade das professoras da Emeja; por isso, emergiu no
discurso coletivo que “sem formacdo continuada néo se reflete sobre a
pratica ela te desacomoda e te faz questionar na prética a tua didatica e
ressignificar sua prética docente. E um espaco rico para aprendizagem,
trocas e avaliagdo. (DSC 2)”.

A formagdo ndo é um treinamento e, portanto, ndo havera grandes
mudan¢as no processo formativo descontextualizado da realidade
dos sujeitos e do ensino. A formagdo que coloca a professora como
protagonista da agdo formativa possibilita uma autonomia profissional,
contribui e encoraja os professores e as professoras a gerarem uma
verdadeira mudanca. Ademais, é preciso pensar em uma formagdo que
parta do contexto em que sdo desenvolvidas as praticas educativas; na
reflexdo de Imbernén (2010, p. 55),

Uma formagdo que, partindo das complexas situagGes problemdticas
educacionais, ajude a criar alternativas de mudanga no contexto em que se
produz a educagdo; que ajude mais do que desmoralize quem ndo pode por
em pratica a solugao do especialista, porque seu contexto nao Ihe da apoio
ou porque as diferengas séo tantas, que é impossivel reproduzir solugoes, ao
menos que seja rotineira e mecanica.

Ainda nas palavras de Imbernén (2009, p. 45), é uma formagéo “de
dentro e para dentro e fora” Isso quer dizer que é a reflexdo sobre o
que se faz e com a finalidade de uma mudanga coletiva. A formagéo
permanente das professoras nio se configura apenas na atualizagdo
cientifica, mas na necessidade de dar a palavra ao protagonista da agéo,
como na experiéncia da Emeja:
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A construgao do processo formativo, com alternancia de coordenagdo dos
encontros, um processo que foi planejado, construido e vivenciado no coletivo.
Para além do didlogo com o referencial tedrico tinhamos o protagonismo das
educadoras na formagao, trazendo autores e temas para dialogar. (DSC 2).

A formagdo é um campo que nos permite enxergar a realidade,
dialogar sobre e construir possibilidades de a¢des concretas. Assim os
problemas que surgem na escola e com seus educandos e educandas
podem ser enfrentados em colaboragdo. Sabemos que ndo é um
processo simples e que essas mudangas nao acontecerdo em um passe
de magica, mas a formagao contribuira para uma mudanca no olhar das
professoras e professores, criando processos proprios de intervencio.
Desta maneira, a formagdo poderd constituir-se como um momento de
resisténcia e, sobretudo, de esperanga e possibilidades.

CONSIDERACOES

As provocagoes e reflexdes propostas neste texto ndo se esgotam. O
campo da formagdo continuada, sobretudo da modalidade da EJA, é um
tema bastante atual e que merece aprofundamento tedrico e reflexdes
sobre a pratica pedagégica. A Emeja tinha o compromisso pedagdgico
e social com seus professores e estudantes, buscando, por meio da
formagdo continuada, um olhar humanizador, com respeito ao sujeito
que busca sua escolarizagdo, e construindo possibilidades de ensino e
aprendizagem embasadas na solidariedade e na cidadania.

Dito isso, os encontros formativos colaboraram para que os sujeitos
docentes da pesquisa se percebessem de um outro modo enquanto
professoras ou professoras da EJA, problematizando e organizando suas
praticas educativas em didlogo com a realidade e coletivamente.
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CAPITULO IX

O COMPARTILHAR DAS VIVENCIAS E
UM PROCESSO FORMATIVO: O TEMPO
NAO PARA

VANESSA SILVA DA LUZ
CELIANE COSTA MACHADO

PREZADO LEITOR E PREZADA LEITORA,

esejamos que ao leres esta carta estejas, assim como nds,
D indignada com a atual situa¢io da educagdo brasileira no

campo da Educac¢io de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA'), que
nos ultimos anos vem sofrendo um desmonte com o fechamento® de
milhares de salas de aula, além da fragilidade na oferta de exames de
supléncia pelo Ministério da Educagdo. Ao mesmo tempo desejamos
que cultivem a esperanca de que esta modalidade receba a devida
aten¢do das politicas publicas. Isto é, uma esperanca que néo se reduza
a espera, mas que esteja mesmo ligada a esperanca do verbo esperangar,
tal como nos lembra Paulo Freire.

1 Diante dos referencias teoricos utilizados compreendemos que o termo Educagao
de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) reconhece e respeita a diversidade de género
potencializando um processo ainda mais inclusivo, justificando assim a utilizagéo do
termo nessa carta.

2 Sinopse Estatistica da Educagao Basica 2018. Brasilia. Inep, 2019. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/microdados.
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Diante desse cendrio dialogamos com as palavras de Paulo Freire
(2011a) ao expor que constatamos esses problemas ndo para nos
adaptarmos a eles, mas para mudd-los, para transformar a realidade.
Foi com esse olhar que em parceria com um grupo de professoras e
professores de Matematica do municipio de Santa Vitéria do Palmar
vivenciamos a construgdo de multiplos saberes. Desenvolvemos uma
proposta de formagdo permanente em que sua esséncia foi pensada pela
perspectiva de uma Educagdo Estética, de maneira que os encontros
fossem compreendidos como um espago para a construgio e reflexdo de
nossos saberes docentes.

Nesse sentido é que escrevemos essa carta, para compartilhar
com vocés prezados leitores e leitoras, algumas das vivéncias e dos
questionamentos que nos acompanharam durante a realizagdo do curso
de extensdo intitulado “Didlogos, Memorias e Possibilidades: reflexdes
sobre o processo formativo das professoras e professores de Matemética
que atuam na EPJA’, desenvolvido no ano de 2019. O curso foi uma
das agdes do grupo de pesquisa Formac¢do de Professores e Préticas
Educativas — FORPPE, do qual fazemos parte.

Compreendemos que ¢ preciso pensar em unidades de principios e
ndo em uniformidades de propostas, por isso o curso teve como um de
seus objetivos compreender de que modo a Educacdo Estética poderia
contribuir para o processo formativo dos professores e professoras de
Matematica que atuam na Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas. Claro
que a pesquisa ndo consistia apenas na compreensio pura e simples da
Educagéo Estética no ambito dessa modalidade, além de compreendé-
la, interessava-nos pensar na potencialidade da Educagdo Estética no
cotidiano da educagio escolar.

Assim, esta carta compartilha, em especial, uma das agdes vivenciadas
durante o curso, pois compreendemos que o compartilhar das vivéncias
¢ um processo formativo, e assim como nos lembra Paulo Freire,
“Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo
minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural,
que é patrimoénio de todos e ao qual todos devem servir” (Freire, 2011b,
p.25), mais aumenta nossa responsabilidade enquanto pesquisadoras do
campo da Educagido de Pessoas Jovens e Adultas.

A atividade realizada tem como titulo “O tempo ndo para”. Para
comegarmos o encontro iniciamos com a leitura do poema - O Tempo,
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de Mario Quintana. A partir do poema, refletimos que o tempo, para a
EPJA, possui outro significado. Levantamos a questao de que, na EPJA, a
maior parte dos sujeitos sio trabalhadores que estudam, e ndo estudantes
que trabalham (ARROYO, 2017). Tal reflexdo direcionou a conversa
para as questoes do mundo do trabalho e do mercado de trabalho na
EPJA. Apods as discussdes de cunho mais teérico, apresentamos, ao
grupo, a imagem da obra Persisténcia da memoria (1931), do artista
Salvador Dali.

Apods a conversa sobre o artista e sobre a interpretagio de cada
docente sobre a obra, as discussdes se voltaram novamente para a
questdo do tempo. Discutimos se a sociedade contemporénea nio teria
se tornado escrava do reldgio e conversamos do quanto isso impacta
nossas salas de aula, em especial na EPJA. Em seguida, foi realizado
a seguinte pergunta: Quando inventaram o relégio, como sabiam que
horas eram®? A partir desse questionamento surgiram alguns outros
como, por exemplo, como criaram os relégios de ponteiros? Como foi
estabelecida a relagdo dos angulos no relégio?

Com base na conversa, conceitos matematicos foram explorados:
angulos e conceitos primitivos, classificagdo dos angulos, medida de
um angulo. Para auxiliar nas discussdes, os professores e professoras
foram convidados a manusearem alguns artefatos pedagogicos como,
por exemplo, o compasso e o transferidor. Intencionalmente, levamos
poucos transferidores e poucos compassos, de forma que provocasse
a discussdo de que nem sempre as escolas e os estudantes tém esses
materiais a méo. Entdo, a partir desses relatos, os professores e professoras
foram chamados a construirem seu material, confeccionando seus
transferidores; foi necessario que criassem uma circunferéncia sem a
utilizacdo de um compasso e, para isso, realizaram uma técnica com
um pedago de papeldo cortado na vertical que simboliza a a¢do do
compasso para a criagdo de circunferéncias. Na figura 1, apresentamos
alguns momentos da atividade.

3 Foi sugerida a leitura do texto “Quando inventaram o reldgio, como sabiam que horas
era?” de Tiago Cordeiro, apresentado na revista Super Interessante. 2018. Disponivel
em:  https:/super.abril.com.br/mundo-estranho/quando-inventaram-o-relogio-como-
acertaram-as-horas/. Acesso em: set. 2019.
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Figura 1 — Construgao dos materiais

Fonte: Acervo das autoras

Apds a constru¢io do material, o grupo relatou os aspectos
positivos e negativos da atividade. Sugerimos, posteriormente, encerrar
o encontro com a musica — O tempo néo para, interpretada pelo cantor
Cazuza, ou a musica — Paciéncia, interpretada pelo cantor Lenine. A
atividade foi pensada a partir da perspectiva da Educac¢io Estética que
promove um fazer Matemdtico baseado no didlogo e a partir do qual
0 sujeito assume/constroéi a sua autonomia, expressando sua leitura de
mundo. Em outras palavras, o sujeito passa do mero - assistir aula ao
tornar-se um - participe da aula, exercendo a corresponsabilidade do
processo formativo.

Assim nos direcionamos para encerramento dessa escrita, mas
antes ndo tem como nos distanciar do momento pelo qual passamos.
A pandemia nos impds mudangas de habitos, restrigdes, protocolos de
isolamento social, escancarou a desigualdade social presente em nosso
pais, e nos colocou frente a frente com as injusticas e desequilibrios que
marcam a educagio brasileira. E por estarmos imersas nesse processo
formativo que postula por uma Educagdo Estética, reconhecemos que
a pandemia também mostrou que era hora de valorizarmos a vida, a
humanidade. Que é hora de refletir sobre a importancia da dimensio
estética na escolarizacdo desse publico (EPJA) enquanto territério
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da vida vivida. Que possamos construir uma Educa¢dio Matematica
perpassando um processo formativo vivido com afetividade e alegria.
Encerramos agradecendo a vocés leitores e leitoras, em especial
as colegas professoras e colegas professores que colaboraram com o
desenvolvimento do curso de extensdo, pois, partilhar dos saberes e
das vivéncias ao longo dos nossos encontros foram importantes para
demarcarmos nosso posicionamento de resisténcia frente aos casos de
negligéncia com o processo formativo envolvendo a modalidade.

Um afetuoso abrago,

Vanessa e Celiane
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CAPITULO X

GARTA AQUELES QUE VIVENCIARAM
A EDUCACAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA - CAUSOS DA EJA

KELY CRISTINA SANTOS

VILA EUCLIDES, NOVEMBRO DE 2022.

CAROS EDUCADORAS E EDUCADORES,
Oano de 2020 foi marcado pela pandemia da COVIDI19, o

chamado Corona virus. O mundo inteiro se viu rendido a uma

doenga que apavoradamente matou milhées de pessoas. Todos
tiveram suas vidas afetadas no que diz respeito aos aspectos pessoais,
sociais, profissionais, culturais e educacionais. E a escola nio ficou
isenta dessa situacdo.

Em meio a pandemia, um coletivo de educadores e educadoras de
uma escola publica, buscavam por novos caminhos para a efetivagdo
de seu fazer educativo. Era urgente criar subsidios de apoio e
acompanhamento aos processos dos educandos frente a complexa
tarefa de ‘ensinagem’, em especial aquela que acontecia na modalidade
da Educagio de Jovens e Adultos.

“O que fazemos agora? ” Foi uma duvida constante. Junto a ela a
preocupagio com a continuidade do didlogo que o processo de ensino
e aprendizagem exige. Como compartilhar experiéncias, fundamentar
escolhas e possibilidades? Como promover um intercambio pedagdgico
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em tempos de reclusdo? E ainda, como considerar a forma que essa
doenga afetava a vida dos educandos? Que providencias seriam
necessarias para minimizar as perdas educacionais dos alunos com a
suspensdo das atividades escolares, em especial os que se encontravam
em condig¢des de vulnerabilidades? O desafio foi imenso!

Conceber a educagio fora do ambiente escolar, através de atividades
ndo presenciais, requer dos educadores refletir sobre a visdo que tém do
processo de ensino e aprendizagem, o que implica esclarecer sobre sua
pratica cotidiana, ajudando-o a explicitar suas crengas sobre como ocorre
a aprendizagem de seus alunos, entender suas escolhas metodolégicas,
seus recursos e instrumentos didaticos, sua forma de avaliar através do
acompanhamento que faz da trajetéria de cada um de seus educandos.
E a reflexdo sobre a praxis.

Paraesse desafio, agestdo escolar colocou paraaequipe deeducadores,
uma revisitagido ao documento balizador da unidade escolar: o Projeto
politico-pedagégico, o PPP. Documento que representa a escola e que é
por ele representada.

O curriculo da Educagio de Jovens e Adultos é um curriculo para a
transformagdo social, em comunhao entre homens e mulheres, sujeitos
historicos. E um curriculo de pensamentos freireanos. Paulo Freire é
presente.

A leitura freireana da realidade é geografica, é politica, ¢é estética,
é psicossocial, filologica e ¢é afetiva. Nesta leitura articulam-se
subjetividade, objetividade, corporeidade, abstracéo, ciéncia e poesia.

E, fortalecidos nesse pensamento e nesse registro presente de
forma incisiva no documento escolar, é que se deu a continuidade dos
processos escolares que agora aconteciam de forma remota.

Fazer da realidade vivida os contetdos a serem desenvolvidos pelos
educandos foi uma escolha coletiva daqueles educadores, de modo
que ensinavam e aprendiam de forma contextualizada, significativa e
inclusiva.

No documento de PPP desta escola ha referéncias sobre o tratamento
ao conhecimento, este entendido como objeto de estudo e de apreensio
dos saberes historicamente construidos, desenvolvido de forma
integrada, sem fragmentagdes, em interacio com o meijo. Trata-se do
“(...) conhecimento construido coletivamente, de forma permanente,
para que as relagdes de aprendizagem possibilitem a reversibilidade
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dos papeis no ato de ensinar e de aprender, baseada nos principios e
convivéncia, solidariedade, justica, respeito, valorizacdo da vida na
diversidade e na busca do saber. A proposta pedagdgica, pensada para a
formacao de cidadaos conscientes, responsaveis, criticos, participativos,
conduzira o ensino por meio das dimensdes da Cultura, do Trabalho e
das Ciéncias” (PPP, 2019)

Os educadores em pesquisas individuais posteriormente
compartilhadas nos momentos de formagdo, fizeram da prépria
pandemia um objeto curricular, trazendo para a discussio com os
educandos uma reflexdo bem ilustrada da concepcdo de educagio
que acreditam, em que Paulo Freire nos diz da leitura de mundo que
antecede a leitura da palavra.

Em suas propostas de atividades coube refletir com os educandos,
em trocas realizadas nos grupos de mensagens, os entendimentos que
tinhamos sobre a pandemia e qual era a importincia de preveni-la,
evitando a contaminagdo. Compreender o cotidiano dos educandos no
contexto em que viviamos. Saber das necessidades basicas que os alunos
enfrentavam e auxilid-los na busca de alternativas. Refletir sobre a
atualidade do momento no Brasil e no mundo. Estimular o pensamento
critico e mutuamente ajudar na compreensio do que pensamos,
sentimos, aquilo que ja sabiamos e o que desejavamos saber.

Um trabalho pedagdgico assim desenvolvido é mais que ler a palavra
COVID em um panfleto informativo que orienta sobre o como devemos
“lavar as maos ou sobre como devemos usar as mascaras”. Diz respeito
a compreender a condi¢do de seres historicos que somos bem como

agentes da transformacdo que queremos.

Um Projeto politico-pedagogico de uma escola de EJA, com diretriz
freireana, farda mengio ao curriculo critico, de tendéncia progressista.
Trata-se de

uma proposta educativa que se comprometa com a efetivagao de uma educagao
de qualidade, que tenha por pressuposto a concepgao de uma educagao critica
e transformadora, que contemple uma investigagdo, uma problematizagao
comprometida com a realidade estudada e, a partir da relagdo dialogica,
vislumbre os encaminhamentos para a superagdo dos conflitos apresentados.
(SANTOS, 2018)
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Caros educadores e educadoras, cabe saber que a escola publica ndo
¢ e ndo foi uma instituigdo a deriva nos tempos dificeis da pandemia.
Ha para ela documentos, hd propostas curriculares, ha concepgoes de
ensino ha um fazer que preza qualificadamente pelo conhecimento e
para a modalidade da EJA, é a escola um lugar de encontro de saberes
feitos e também de difusdo de conhecimentos para toda a vida, ao longo
da vida, pois somos sujeitos de conhecimentos!
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CAPITULO XI

VIDEODICAS MATEMATICAS
PRODUZIDAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

ANA CAROLINA BUENO DE CARVALHO
DAIANE DONEGA
RICARDO SCUCUGLIA RODRIGUES DA SILVA

INTRODUCAO
O desafio da praxis pedagdgica na formagao de professores nao

¢ um problema atual. Essa preocupagio vem desde o século
XIX, com a instauragdo das escolas que visavam a qualificagdo
de professores. Na década de 1960, o estagio curricular supervisionado
tornou-se obrigatério para todos os cursos de formacgdo docente. De
fato, alguns problemas, tomadas de decisdo e resolugdo de conflitos
perpassam a sala de aula, sendo inexequivel obter essas habilidades
apenas pelo viés tedrico (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020).
Além disso, é de suma importancia que haja a vinculagdo entre
a Educagdo Basica e o ensino superior, para que exista troca de
conhecimentos e experiéncias. Sendo assim, com o objetivo de antecipar
a pratica docente e estreitar a relagdo com a escola, o Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢io & Docéncia (PIBID) foi criado
em 2007, coordenado pela Diretoria de Educagdo Basica Presencial
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES). O PIBID surgiu para atender aos licenciandos dos primeiros
anos dos cursos de formacédo de professores.

Para atender a outra metade da licenciatura, foi criado em 2011
e implantado em 2012, o Programa Residéncia Pedagdgica (RP),
coordenado também pela CAPES. Ambos os programas ocorrem por
meio de um processo seletivo de alunos e professores que se tornam
bolsistas no periodo do edital. A finalidade do RP é aprimorar a
formacao inicial de alunos dos cursos de licenciatura, os colocando em
contato direto com uma instituicdo de ensino que seja publica, para que
possam realizar atividades, projetos e aulas, com a orientagdo de um
coordenador institucional e um docente orientador (provenientes da
universidade) e um professor preceptor (atuante na escola escolhida).

Ainda que o RP se concentre na formagédo inicial de professores,
o mesmo aperfeicoa também a formac¢ido continuada do professor
preceptor que entra em contato novamente com a universidade, com
professores em formacdo e com o docente orientador, possibilitando
que a pratica desse professor também seja repensada e aprimorada. Para
mais, a escola escolhida, torna-se movimentada com a criatividade e o
vigor dos licenciandos, com novas ideias e pensamentos, colaborando
para o desenvolvimento do ambiente escolar como um todo.

Assim, pesquisas tém apontado que o RP proporciona a aproximagao
entre a formagdo na graduagio com as verdadeiras necessidades da escola
publica, sendo uma alternativa para a troca valiosa de conhecimentos e
vivéncias entre universidade e escola, de forma significativa para ambos
(FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020). Assim, pesquisas sobre o RP e
suas produgdes sdo importantes para o seguimento do trabalho.

Neste texto discutimos produtos audiovisuais gerados por um nucleo
especifico do RP de Matemdtica, formado no Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE) da Universidade Estadual Paulista
(Unesp), campus de Sdo José do Rio Preto. O primeiro edital do programa
no IBILCE foi de 2018 a 2020, o segundo de 2020 a 2022 e o edital
vigente no momento (setembro de 2023) iniciou em 2022 e finaliza suas
atividades em 2024. Sendo assim, o objetivo deste trabalho é analisar
trés videos curtos com dicas e “macetes™ (videodicas), produzidos no

1 Truque, artimanha, manha, artificio, recurso, técnica, manobra, estratagema,
estratégia, dica.
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segundo edital do RP no IBILCE, de acordo com o modelo proposto por
Powell, Francisco e Maher (2004), refletindo sobre as potencialidades e
limitacdes para comunicar a matematica.

ANALISE DOS VIDEODICAS

Todos os videodicas foram publicados na plataforma do YouTube
pelo canal Residéncia Pedagdgica - Matematica | UNESP IBILCE
(disponivel em: https://www.youtube.com/@rpmatibilce). O primeiro
registro audiovisual intitulado “Macete com Operagées de Fragdes” tem
uma duragio total de 2 minutos e 12 segundos (Figura 1), durante os
quais sdo exploradas diversas diretrizes de natureza didética destinadas
a agilizar e otimizar as operagdes matemdticas envolvendo fragdes.

Figura 1 - Captura de tela do videodica “Macete com Operagoes de Fragoes”

Esse topico, cujo processo de ensino e aprendizagem pode vir a se
tornar um desafio substantivo, pode demandar um esfor¢o significativo
por parte dos estudantes para alcangar um dominio efetivo.

Com as frages, as aparéncias enganam. As vezes, as criangas parecem ter
uma compreensdo completa delas e ainda néo a tém. Elas usam os termos
corretos, falam sobre frages coerentemente, resolvem alguns problemas,
mas diversos aspectos cruciais das fragoes ainda Ihes escapam. De fato, as
aparéncias podem ser tdo enganosas que é possivel que alguns alunos passem
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pela escola sem superar dificuldades relativas as fragoes sem que ninguém
perceba (NUNES; BRYANT, 1997, p. 191).

O exemplo inaugural trabalhado no video é o da multiplicagao
de fracdes, que consiste em multiplicar os termos da fra¢io, ou
seja, numerador multiplica numerador e denominador multiplica
denominador.

Ja no segundo exemplo nos é mostrado como calcular uma divisdo
entre fracbes. Durante os anos no ensino bdsico é ensinado que uma
divisdo se da entre o dividendo, nimero que sera dividido, e o divisor,
ndmero que esta dividindo. No caso especifico de uma divisdo entre duas
fracoes, segue um procedimento que consiste em repetir a fragio que é o
dividendo e multiplicar pela fragdo inversa do divisor. No video analisado
é apresentado aos espectadores uma resolugdo simplificada, que consiste
em multiplicar o numerador da primeira fragdo com o denominador da
segunda fra¢do e depois fazer o inverso, multiplicar o denominador da
primeira fracdo com o numerador da segunda fracdo, onde o resultado
da primeira multiplicacdo serd o numerador e o resultado da segunda
multiplicacio serd o denominador da fracdo resposta desta operacio de
divisdo. A seguir podemos visualizar algebricamente que tal tatica é valida
e o porqué de ela dar certo (Figura 2):

Figura 2 - Demonstragéo do Primeiro Macete

No segmento final deste video instrutivo, ¢ ministrado um método
elucidativo destinado a resolugao habil e pragmatica de uma adicao que
engloba duas fracdes, proporcionando, assim, um aprimoramento no
dominio dessa operacio matematica. O método comumente utilizado
em sala de aula é aquele que utiliza 0 MMC (minimo multiplo comum)
para igualar os denominadores de fragdes, a fim de que seja possivel
calcular a adi¢do ou a subtracdo entre duas fracdes. Em alternativa a
esta forma de solugdo, o video em questdo ensina que para efetuar um
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célculo de adi¢do de duas fragdes se pode multiplicar o numerador da
primeira fragdo com o denominador da segunda fragdo e somar com
resultado obtida pela multiplicacdo entre o denominador da primeira
fragdo com o numerador da segunda fragdo e o resultado de tal soma
dividir pela multiplicagdo dos dois denominadores. A seguir podemos
observar como tal artificio é alcangado e entender como ele funciona
(Figura 3):

Figura 3 - Demonstragéo do Segundo Macete

Seguindo o mesmo posicionamento e estruturagdo utilizados no
video anterior, temos neste trabalho nada mais do que a instrucdo de
como aplicar certos algoritmos, procedimentos eficazes, para resolver
operagdes como a multiplicagdo, divisdo e adigdo de fragdes. Temos
aqui uma abordagem de aprendizagem mais mecénica, onde verifica-
se a assimilacgdo de um conhecimento de maneira aparentemente
aleatoria, ou seja, o aluno se vé na necessidade de adquiri-lo sem ter
um entendimento prévio do seu conteido ou compreender a razdo
subjacente & sua aprendizagem, ou seja, “o aluno precisa aprender sem
entender do que se trata ou compreender o significado do porqué”
(BRAATHEN. 2012, p.65).

O segundo video tem o titulo “Expressdo Numérica” possui 1 minuto
e 23 segundos e apresenta a resolu¢do de um exercicio (Figura 4).

Figura 4 - Captura de tela do videodica “Expressdes Numéricas”
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A professora aparece no canto inferior direito para explicar o
conteudo que é sempre representado em um plano de fundo. Essa
estrutura é interessante para que haja a visualizacido da professora, sem
tirar o foco do objeto principal, o contetido. Ela inicia explicitando
sobre a ordem das operagdes em uma expressao numérica, no exemplo
dado, a primeira operacgio a ser resolvida ¢ a divisdo de duas fragdes. A
divisdo de fragdes possui mais de uma forma de ser resolvida e no video
em questdo, o método utilizado consiste em manter a primeira fragdo e
multiplicar pela fracio inversa da segunda.

Analisando a postura da professora ao explicar a expressdo, pode-
se afirmar que os gestos que ela faz, como inverter os dedos na frase
“multiplicamos pelo inverso do que temos no denominador”, faz com
que o video seja um rico lécus de multimodalidade (unido de sons,
gestos, falas, imagens, efeitos sonoros e visuais, entre outros), facilitando
a compreensdo do conteido (SCUCUGLIA, 2014). Além disso, foi
utilizada uma cor diferente para representar o resultado da divisao
realizada, recurso semi6tico que otimiza a compreensao.

O dltimo video selecionado é nomeado “VIDEODICA - Como
diferenciar os graficos das fun¢des seno e cosseno!” (Figura 5), possui
exatos 2 minutos e tem como objetivo divulgar dicas pertinentes que
facilitem o ensino-aprendizado de Matematica. Tal produto audiovisual
tem como publico alvo estudantes do ensino basico e seu tema esta
pautado, como seu titulo ja induz, em fornecer dicas que ajudem os
alunos a entender melhor as diferengas presentes entre o grafico da
fungio seno e o grafico da fung¢do cosseno.

Figura5 - Captura de tela do videodica “Como diferenciar os gréficos das fungdes seno e cosseno!”
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No roteiro e dire¢io deste video podemos observar uma preocupagio
em trazer frases de efeitos, expressdes corporais e associagdes que
contribuem para fazer com que os alunos fixem determinadas
informagdes acerca do conteudo, apresentando “macetes” como
“cosseno, com sono e seno, sem sono’ para explicar os eixos do ciclo
trigonométrico e expressdes gestuais de onda para ilustrar a aparéncia
de um gréfico da fungéo seno e da fungio cosseno. Tatica esta ultima que
com base em estudos de Singer e Goldin-Meadow (2005), se mostram
ferramentas vélidas visto que de acordo com tais autores é viavel instruir
um novo conceito por intermédio de gestos, nos quais os movimentos
das méos sdo concomitantes a expressio verbal, resultando, desse modo,
em estudantes que demonstram uma maior inclinagdo a sincronizar
sua atengdo visual com as informagdes apresentadas no discurso do
instrutor (FREITAS; NETO, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

A caracterizagdio da natureza multissemidtica e multimodal,
conforme descrita por O'Halloran (2011), no contexto dos videos,
oferece uma perspectiva extremamente rica e versatil. Esta caracterizagao
implica na habilidade de conjugar diversos modos de comunicagio, tais
como elementos visuais, linguagem falada, gestos e sons, em uma tnica
expressdo comunicativa. Esse engendramento entre diferentes meios
permite a realizagdo de intersemioses, ou seja, a interagdo e interconexao
entre esses recursos comunicativos variados. Tudo isso é realizado com
o objetivo principal de transmitir e comunicar de maneira eficaz e
abrangente uma ideia ou mensagem especifica ao publico-alvo.

No mesmo viés de pensamento, de acordo com as andlises de
Lemke (2010), fica evidente que muitos dos conceitos matematicos
podem se revelar confusos quando abordados exclusivamente através
da linguagem oral ou escrita. No entanto, ao incorporar representagdes
visuais e operagdes concretas em conjungao com a expressao linguistica,
tais conceitos adquirem uma clareza que, de outra forma, poderia se
manter elusiva (IANELLI, 2021).

Além disso, alinhando-se a essa perspectiva, a medida que a internet
de alta velocidade se estabelece e as tecnologias digitais avangam,
a visualizagdo matematica ganha destaque. Ela se destaca por sua

122



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM EDUCAGAO DO CAMPO E OUTROS CONTEXTOS

capacidade de revelar padrdes que, em tempos anteriores, eram de
dificil ou até impossivel percepgao utilizando midias tradicionais, como
papel e lapis. Gragas ao auxilio das tecnologias contemporéneas, esses
fendmenos matematicos podem agora ser minuciosamente analisados e
compreendidos de maneira mais profunda e precisa (IANELLIL, 2021).

Os videos curtos fazem parte de uma metodologia ativa de ensino,
segundo Rocha e Farias (2020), chamada Snack Learning, que consiste
em conteudos curtos e intensos, que possibilitam que os alunos
aprendam pequenos conceitos enquanto navegam pelas redes sociais,
como o TikTok, os reels do Instagram ou ainda os shorts do Youtube.
Sendo assim, essa é uma das potencialidades dos videos curtos
analisados neste trabalho. O contetido é focado em tirar uma duvida
especifica de forma répida e eficiente.

Da mesma forma, vemos como limitagdes a falta de contextualizacio,
de aprofundamento ou da representacio de mais casos. No caso do video
“Como diferenciar os graficos das fung¢des seno e cosseno!”, por exemplo,
claramente o aluno deve ter o conhecimento prévio das defini¢des de
cada uma das fungdes, sendo esse video apenas um complemento.

Sendo assim, videos curtos elucidando “macetes” e dicas nio devem
ser utilizados fora de contexto, como uma forma de tecnizacido do
conhecimento, e sim como um complemento para a constru¢io do
aprendizado, para o auxilio da memorizagao, habilidade importante
para se aprender contetidos mateméticos.
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CAPITULO XlII

EQUACOES DE 1° GRAU E 2° GRAU: UM
OLHAR SOBRE OS ANAIS DO ENEM

MONIQUE CARVALHO BANDEIRA PITHAN
CELIANE COSTA MACHADO
ROBSON KLEEMANN

abordam equagdes de 1° grau e 2° grau. Fundamentando-se

no Mapa de Pesquisas Académicas, proposto por Biembengut
(2008), fez-se um estudo de artigos publicados nos anais dos XII, XIII e
XIV Encontro Nacional de Educa¢io Matematica (ENEM), realizados
nos anos de 2016, 2019 e 2022, respectivamente.

Segundo Biembengut (2008, p.92), “[...] esta fase é um singular
exercicio: identificar, conhecer e reconhecer as pesquisas.” O mecanismo
permite melhor compreender os dados registrados sobre o que esta
sendo mapeado. Com base no mapeamento, foi possivel conhecer
diferentes maneiras que as equagdes podem ser trabalhadas, na forma
de jogos, por exemplo, despertando o interesse dos alunos em aprender
os conteudos, rompendo com paradigmas socioculturais que veem a
Matematica como uma matéria de dificil transposi¢do e aprendizagem.

Autores como Grando (2004), Guirado et al. (2010), Sobrinha
e Santos (2016) descrevem que o uso de jogos diddticos contribui
para a aprendizagem, pois ajudam no processo de desenvolvimento
e na constru¢io de conhecimentos. No entanto, o professor precisa
estar preparado para trabalhar com os jogos, saber provocar o aluno,
fazendo-o pensar criticamente, articulando aquilo que esta aprendendo
com os conhecimentos que ja possui.

E ste trabalho objetivou mapear produgdes académicas que
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MAPEAMENTO DE PESQUISAS ACADEMICAS
SOBRE EQUACOES DE 1° GRAU E 2° GRAU

A inten¢do desse mapeamento é investigar o que vem sendo
produzido sobre equagdes de 1° grau e 2° grau, no &mbito da Educac¢éo
Matematica. Fundamenta-se em Biembengut (2008), que propde a
realizacdo em trés etapas: identificacdo, organizacdo/classificagio e
reconhecimento/andlise.

Na etapa de identificacdo escolheu-se os Anais do ENEM para busca,
dado reconhecimento nacional do evento, e, pela aproximag¢io com a
temdtica em estudo. Foram escolhidas as XII, XIII e XIV edi¢cdes que
aconteceram, respectivamente, nos anos de 2016, 2019 e 2022. Buscou-
se os trabalhos nas modalidades de comunicagao cientifica (CC) e relato
de experiéncia (RE), tendo como filtro de busca a palavra-chave “equag’,
o que inclui possiveis derivagdes. Na edicdo de 2016 retornaram oito
trabalhos, na de 2019 houve cinco trabalhos, e em 2022 um total de
trés trabalhos. Considerando as trés edi¢des, obteve-se o total de 16
trabalhos.

Na etapa de classificagdo e organizagido identificaram-se os principais
aspectos relevantes, como: ano, tipo de equagio, modalidade, titulo e
palavras-chave, conforme Quadro 1.
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Quadro 1: Mapa dos artigos.

Ano Eq. Modalidade Titulo Palavras-chave
2016 10 CC Equagao do 1° Grau: Uma Equacdo do 1° grau;
grau revisao tedrica acerca de Ensino e aprendizagem;
seus significados. Conhecimento
matematico.
Formagao colaborativa: Colaboragao; Resolugéo
Resolugéo de problemas de Problemas; Sistema
e 0 ensino de sistema de de Equacao.
equacao do 1° grau.
RE Alice no pais da Matematica: Equagoes de 1°
0 teatro no ensino das Grau; teatro; rodas de
equacdes de primeiro grau. conversa.
Uma proposta de abordagens GeoGebra; equagoes;
nao tradicionais sobre as inequacoes; proposta de
equacdes e inequagoes com abordagens.
uma variavel real envolvendo
0 software GeoGebra.
0 ensino de equagoes Resolugéo de problemas;
polinomiais do 1° Grau via Equacao polinomial de
resolucao de problemas. 1° grau; Construgao de
conceitos.
20 cC 0 uso de histdria em Histoéria em quadrinhos;
grau quadrinhos como recurso Historia da equacéo do
pedagogico para o ensino de 20 grau; Aprendizagem
equagao do segundo grau significativa
Uma abordagem historicada | Personagens da historia;
equagao do segundo grau Equacdo do 2° grau;
Historia da matematica.
RE Equacéo do segundo grau: Ensino de procedimentos;

uma reflexao acerca do
ensino de procedimentos nas
aulas de matematica.

Equacao do 2°
grau; PIBID; Estagio
supervisionado.
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2019 10 RE Percorrendo usos / Usos/significados;
grau significados de atividades Equagoes do 1° grau;
com equacoes do 1° grau. Praticas Escolares.

0 Método da falsa posigao Equagdes do 1° grau;
no ensino de equacéo do Historia da Matematica;
1° grau numa intervengao Método da Falsa Posigao;

didatica através da historia da Papiro de Rhind.
matematica.
cC Processos de argumentagao Ensino de Matematica;
em livros diddticos: equagoes Justificativa;
de 1° grau. Argumentacao; Livro
didatico; Argumentagao
Explicativa.
20 RE Equagoes do 2° Grau com Educacéo Inclusiva;
grau que vé com as maos. Recurso didatico; Sala de
Recursos Multifuncionais;
Coensino.
0 ensino da matemética e a Educacao Matematica;
resolucéo de equagoes com Ensino e aprendizagem;
material concreto. Instrumento educativo;
Material concreto;
Matematica
2022 20 cC Po-Shen Loh, uma técnica Resolugdo de Problemas;
grau a luz da resolucao de Equacdo do 2° grau; Pho
problemas no ensino- She Loh.
aprendizagem da equagao do
2° grau.

A gamificagao no processo Educacdo Matematica;
de ensino e aprendizagem PIBID; Ensino Médio;
da equacao polinomial de Ensino Remoto;

segundo grau. Metodologias Ativas.
RE Domind de equagoes do 2° Jogo; Algebra;
grau: uma possibilidade para Aprendizagem.

0 ensino da algebra na EJA.

Fonte: Autores. (2023).

Na terceira etapa fez-se a andlise das produgdes, proporcionando
novos sentidos. Para Biembengut (2008, p.96), o estudo das pesquisas
académicas deve “[..] nos favorecer respostas essenciais para
formularmos preceitos, desvelarmos as causas ou os efeitos delas de
modo plausivel, apreciando os méritos de cada pesquisa’ A analise
baseou-se no resumo de cada trabalho, evidenciando os elementos
principais, com énfase ao objetivo e resultados. Quando as informacgdes
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ndo estavam presentes nos resumos, fez-se a leitura do texto completo.
A seguir, apresenta-se uma sintese dos trabalhos mapeados.

Damasceno, Costa e Freitas (2016) fizeram um levantamento tedrico
do conceito e dos diversos significados atribuidos a equagédo do 1° grau,
no portal da Capes, e teve foco em trabalhos na area da Educagéo
Matematica que investigam equagdes. Os autores indicam a necessidade
da escola incentivar os docentes & pesquisa, adotando estratégias de
ensino, como exemplo, o uso de situagdes do dia-a-dia.

Macedo, Silvestre e Ribeiro (2016) trabalharam a equagéo de 1° grau
por meio de uma proposta envolvendo arte, cultura e Matematica. A
proposta denominada “Alice no pais da Matemagica” foi desenvolvida
com uma turma do 7° ano, e teve como base a criagdo de uma peca de
teatro, inspirada no livro “Alice no pais das maravilhas” Observou-se a
evolugdo dos alunos em relagdo a compreensio de conceitos e aplicagdo
de algoritmos para resolver situagdes-problema.

Lago e Gomes (2016) apresentam parte de uma investigacdo sobre
produgdes e discussdes realizadas por professores participantes de um
curso que contemplou o planejamento de problemas sobre sistemas de
equagdes de 1° grau. O grupo era composto pelo professor pesquisador
e professores de Matematica, atuantes em uma escola publica. Os
encontros aconteceram na escola e as atividades focavam na metodologia
Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo por meio da Resolugdo de Problemas.
Dos resultados, observaram que os encontros promoveram reflexdes
em relacdo a abordagem trabalhada e que a Resolu¢do de Problemas
possibilita a elabora¢io de novos significados aos alunos e professores.

O estudo de Souza (2016) apresentou uma cole¢do de ilustracoes
como propostas de abordagens ndo tradicionais sobre equagdes
e inequagdes com uma varidvel real, utilizando o GeoGebra. Ao
compartilhar a proposta, o autor espera auxiliar professores e alunos,
além de incentivar novas construgdes, explorando outros conteudos
matematicos ou utilizando os recursos do referido software.

Santana e Proenca (2016) investigaram se, por meio da observagao e
generalizagdo de padrdes, é possivel compreender a substitui¢do de um
padrdo matemdtico por uma letra. Para isso desenvolveram atividades
com 34 alunos do 7° ano de uma escola da rede publica, baseando-se na
Resolugdo de Problemas. Tendo um problema como ponto de partida
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e o professor como mediador, os alunos construiram conceitos sobre a
linguagem algébrica.

Em Silva e Victer (2016), busca-se amenizar as dificuldades do ensino
e aprendizagem de equag¢do do 2° grau. Para isso, desenvolveu-se uma
histéria em quadrinhos a partir da histéria da equagdo, com aplica¢io
em turmas do 9° ano. Antes de criar a historia em quadrinhos, aplicou-se
um questiondrio aso alunos, a fim de identificar conhecimentos prévios
sobre equagdes. Das respostas, criaram a histéria em quadrinhos,
apresentaram aos alunos, e, por fim, aplicaram novamente o mesmo
questionario, a fim avaliar a aprendizagem apos apresentar o recurso
pedagdgico. Das agdes, as autoras avaliam positivamente o uso da
histéria em quadrinhos para trabalhar a Histéria da Matematica.

Alves e Machado (2016) almejaram abordar equa¢do do 2° grau a
partir de um resgate historico, a fim de conhecer sua origem e entender a
evolugdo. Para descrever a abordagem histdrica, tomaram por referéncia
personagens matemadticos que contribuiram para o desenvolvimento
do assunto. Os dados foram organizados na forma de diagramas, e
os autores puderam acompanhar as principais transformagdes, bem
como a evolugdo que a equagdo do 2° grau sofreu ao longo do tempo,
percebendo contribuicdes proporcionadas por cada personagem
matematico.

No artigo de Boiago, Cruz e Viana (2016), reflete-se sobre a
aprendizagem significativa, a partir de uma experiéncia vivenciada
por uma estagiaria e um professor de matematica em uma escola.
Apds constatar que um elevado percentual dos alunos do 1° ano do
ensino médio ndo sabiam determinar as raizes de equagdes do 2° grau,
sugeriu-se uma proposta de intervencio, almejando a aprendizagem
significativa. Das experiéncias, os autores ponderam que o processo é
lento, exigindo um planejamento detalhado da parte do professor.

Machado e Bezerra (2019) socializam resultados de atividades
investigativas envolvendo equivaléncia em equagdes do 1° grau,
desenvolvidas com alunos do 7° ano. As informagdes analisadas foram
obtidas por meio de gravagdes em audio, fotos e registros escritos.
Observou-se que os alunos perceberam o sentido e significado do que
estava sendo estudado e que a atividade contribuiu para o professor ser
pesquisador de sua pratica.
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Nascimento, Santos e Attie (2019) socializam um estudo relacionado
a identificacdo das categorias de argumentagdo presentes nos livros
didéticos indicados pelo PNLD, com relagdo ao conteuido de Equagdes
do 1° Grau. A partir da leitura e andlise dos livros, os autores concluiram
que os materiais apresentam argumentagio sobre o tema, categoria que
defendem como eficaz para alcangar a aprendizagem.

Martins (2019) relatou uma oficina baseada no método da falsa
posi¢do, utilizado pelos matematicos no Egito Antigo, e abordou o
ensino de equac¢do do 1° grau. A atividade foi realizada no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, aplicada com alunos
do 1° ano do Ensino Médio e teve como base um relato histdrico sobre
o surgimento das primeiras equagdes escritas. A inten¢do foi contribuir
para melhor compreender o conteido equagdes de 1° grau em uma
perspectiva histdrica.

Em Zambiasi e Barbosa (2019) traz-se um recorte de um trabalho de
conclusdo de curso, relatando o olhar de uma professora em formagio
inicial ao ensinar equagdo do 2° grau para um aluno cego, no 9° ano.
A experiéncia permitiu conhecer, elaborar e utilizar diferentes recursos
didaticos para constituir um ambiente de ensino e aprendizagem de
equagdes do 2° grau para aluno cego. Para as autoras, o objetivo de
ensinar o conteudo de matematica para um aluno cego foi alcangado,
pois ele participava e acompanhava as aulas, discutindo o que estava
sendo abordado.

Em Lins et al. (2019), descrevem-se as etapas de planejamento,
preparagio e aplicagdo de atividades sobre equagdes do 2° grau, pensadas
para alunos de 9° ano. A pratica desenvolveu-se em uma escola da rede
estadual, contextualizada com o assunto produtos notaveis, e explorada
a partir de material concreto. Nos resultados indica-se que os alunos se
envolvem mais no decorrer de aulas praticas, sentem-se mais motivados
e hd cooperagio no trabalho em grupo. Além disso, aponta-se que a agao
de contextualizar os assuntos estimula os alunos na busca por respostas,
associando os resultados obtidos das férmulas com os alcangados a
partir do uso de material concreto.

Gomes e Huanca (2022) refletem sobre as possibilidades de
utilizagdo do método Po-Shen Loh na resolugdo de problemas que
envolvem equagdo do 2° grau. Para isso acompanhou-se aulas virtuais
de um programa de mestrado, e os dados foram levantados a partir
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das atividades planejadas no decorrer da disciplina Fundamentos da
Algebra. Os resultados indicam que o método é pratico e inovador,
contribuindo no ensino e aprendizagem de equagdo do 2° grau e na
formagdo de professores de matemitica.

Alves et al. (2022), investigam o uso da gamificagdo no ensino e
aprendizagem de equagdo de 2° grau. Para isso, tomam por base dados
coletados a partir de uma oficina e de um questionario com alunos de
uma turma de 1° ano do ensino médio. Dos resultados indica-se que
a pratica da gamificagdo impulsiona o engajamento, a comunicagio e
a participagdo dos alunos em agdes, objetivando a aprendizagem de
conteudos matematicos. Em contrapartida, muitos alunos indicaram a
exclusdo digital ainda presente.

Na pesquisa de Moraes et al. (2022), relata-se a importincia dos
jogos, indicando a necessidade de adaptar o jogo tradicional dominé
para o ensino e aprendizagem de matematica. Os autores realizaram uma
inferéncia com académicos de um curso de licenciatura em Matematica,
explorando a construgio e utilizagdo de jogos de domind adaptados,
direcionado a equagdes do 2° grau, e pensado a EJA. Por fim, concluem
que os académicos possuem dificuldades para elaboracio de jogos, e
por isso precisa ser mais explorado pelos professores na licenciatura.

Da analise observa-se que os trabalhos abordam diversas
metodologiasdeensino. Discutiram-se praticasdeensino eaprendizagem
que abordam o conhecimento matematico, envolvendo recursos tais
como: teatro, resolugdo de problemas, uso da algebra, jogos, GeoGebra,
histéria da matematica e educagédo inclusiva. Assim, entende-se que o
uso destes recursos amplia as possibilidades de trabalhar a Matematica
em sala de aula, desperta a curiosidade dos alunos e possibilita uma
aproximagido com a realidade. Pensando nisso, em Pithan, Machado e
Kleemann (2023), autores desse artigo, apresenta-se uma sugestdo de
proposta metodoldgica, a partir do jogo Bingo de Equagbes, cujo foco é
o ensino de equagdes de 1° grau e 2° grau.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou mapear as produ¢des académicas que
abordam equagdes de 1° grau e 2° grau. Com base no mapeamento
conheceram-se metodologias de ensino divergentes das tradicionais,
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cujo foco é aproximar os contetidos matematicos as vivencias cotidianas,
por meio de recursos ludicos. Os trabalhos mapeados apresentaram
discussdes envolvendo recursos tais como: teatro, resolucio de
problemas, algebra, jogos, GeoGebra, histéria da matematica e educagido
inclusiva.

No que se refere a proposta metodolégica Bingo de Equagoes,
sugerida pelos autores desse artigo, evidencia-se a importancia no
ensino de equagdes de 1° grau e 2° grau, pois explora a matemdtica
de forma lddica. Afirma-se que o uso nas aulas contribui para cativar
a atenc¢do dos alunos e despertar o interesse, além de proporcionar a
interacgao.
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CAPITULO XIII

PERFORMANCE MATEMATICA
STORIES: UMA ANALISE DA HISTORIA
MEDO TRAUMATICO MATEMATICO

ALINE DE LIMA BRUM
ELAINE CORREA PEREIRA

INTRODUCAO
g oralidade, a leitura e a escrita podem ajudar a dar sentido ao que

somos e ao que nos acontece em Educa¢io Matematica. Lopes

e Nacarato (2018) afirmam que é cada vez mais reconhecido
por estudiosos o papel desempenhado pela linguagem no processo de
ensinar e de aprender Matemadtica.

Nas historias a Matematica é diluida em meio a ficgdo sem apresentar
a formalidade conceitual, o estudante aprende no¢des matematicas de
forma leve e divertida. Além de contribuir para a ampliacio do seu
vocabulario, a Literatura auxilia na compreensdo e interpretacio de
textos, ja que uma das grandes dificuldades dos estudantes se concentra
na interpretagdo, o que interfere no entendimento para a resolugdo de
problemas.

Pensando nisso, a partir do estudo sobre Performance Matematica
Digital - PMD, desenvolvemos uma prética pedagdgica com estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Rio
Grande-RS. A pesquisa consistiu na produgdo de stories matematicas
utilizando smartphones e aplicativos. As histérias produzidas pelos
estudantes foram compartilhadas em uma conta no Instagram.
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Dessas historias emergiu a idealizagdo e criagdo da perspectiva
tedrica denominada Performance Matemdtica Stories - PMS, defendida
em setembro de 2022 pela primeira autora deste artigo, sob a orientagao
da segunda autora. O presente capitulo é um recorte da tese e tem
por objetivo comunicar as experiéncias matematicas estéticas dos
estudantes, por meio da produgéo de stories matematicas (Brum, 2022).

PERFORMANCE MATEMATICA DIGITAL

O termo “Performance Matemdtica Digital” pode ser descrito como
a comunicagdo de ideias matematicas através das artes e das tecnologias
digitais. Para Scucuglia e Gadanidis (2013) é possivel explorar
possibilidades alternativas com relagdo ao pensamento matematico a
partir da musica, do cinema, da produgido de narrativas digitais e sua
disseminagdo na internet.

Ainser¢ao de PMD em sala de aula pode potencializar as experiéncias
de professores e estudantes com o uso de tecnologias digitais e das artes,
fomentando a interdisciplinaridade e aspectos como a ludicidade, a

criatividade e o prazer em realizar atividades Matemdticas escolares.

PERFORMANCE MATEMATICA STORIES

A partir dessa perspectiva da Performance Matematica Digital,
a Performance Matemdtica Stories' ¢ um convite para que os alunos
leiam, discutam, estabelegam relagdes entre as historias que nos contam
e as histérias que contamos, com o que eles sentem e com o que eles
pensam em relacio a Matematica em diferentes contextos. E o mais
importante é que percebam que algumas linguagens (como a poesia,
a arte, a literatura) carregam sentidos e significados que, entrelacados
com a Matematica e as tecnologias digitais, impulsionam o pensamento

1 A partir da perspectiva da Performance Matematica Digital outras expressoes
surgiram, como Performance Matematica Teatral (PMT), Performance Matematica
Musical (PMM), mas apenas a Performance Matematica Stories (PMS) possui uma
diferenga conceitual, em relacdo a composicao da sigla, que ao suprimir o D de
digital traz, intrinsecamente, arraigado na expressao Stories as tecnologias digitais na
elaboragao das performances.

136



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM EDUCAGAO DO CAMPO E OUTROS CONTEXTOS

critico, a sabedoria, o estar no mundo, a experiéncia e sua implicagdo
com a vida, como podemos observar nas palavras de Larrosa (2020):

A palavra “experiéncia” nos serviu e nos serve para nos situar num lugar, ou
numa intempérie, a partir da qual se pode dizer ndo: o0 que ndo somos, 0 que
ndao queremos. Mas nos serviu também para afirmar nossa vontade de viver.
Porque se a experiéncia é o que nos acontece, 0 que é a vida sendo o passar do
que nos acontece e nossas torpes, inlteis e sempre provisorias tentativas de
elaborar seu sentido, ou sua falta de sentido? (LARROSA, 2020, p. 74).

Larrosa (2020, p. 75) afirma que a palavra experiéncia “abre um
espago para o pensamento, para a linguagem, para a sensibilidade e para
aacdo (e sobretudo para a paixdo)”. Além de abrir espaco para dizer néo,
0 que ndo queremos nas nossas aulas de Matematica sao estudantes que
ndo questionam, que ndo identificam o sentido do que leem e, ainda,
ndo conseguem estabelecer uma continuidade entre o que foi discutido
numa aula e na seguinte.

E na relagio educativa entre experiéncia e vida que vamos deixando
os antigos habitos de conceber a Matematica como uma verdade
absoluta, para adentrar as possibilidades de seduc¢io e paixdo por um
processo de ensino e aprendizagem pautado na a¢do, na autonomia e na
construcio de identidades.

As potencialidades para a aprendizagem matematica alicercada na
comunicagdo escrita de historias sdo o cerne da Performance Matemdtica
Stories. Desse modo, buscamos o desenvolvimento da comunicagdo
matemdtica por meio de processos de escrita que envolvem o uso de
smartphones, aplicativos e a produgdo de narrativas digitais multimodais
a partir de obras literarias.

Trata-se de um espago que néo existe na aula de Matematica, mas
que precisa ser criado, ser aberto, para que possamos construir textos
envolvendo a Matematica e um pouco de fic¢do, que consiga prender o
leitor em um enredo, que nos faca pensar a ponto de descobrir porque
ndo aprendemos Matematica sempre assim, como um desenrolar de
histérias que se conectam com outras histérias e vao dando sentido ao
que chamamos de ensino e aprendizagem.

A ideia de que os sentimentos sdo essenciais para aprender e para
compreender a Matematica estd intrinsecamente relacionada com o
nosso estudo e as possibilidades que se apresentam quando os individuos
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analisam os significados construidos por meio da producéo de histdrias
matemdticas e o desenvolvimento do raciocinio matematico, através da
reflexdo critica sobre suas experiéncias escolares.

A pratica de contar histérias ndo ¢ uma habilidade nova, somos
sujeitos historicos e aprendemos por meio de histérias ao longo de
nosso processo escolar. O engajamento dos estudantes na produgio de
Performances Matemdticas Stories é uma nova tendéncia que estamos
propondo e pode estar em sinergia com essa geragdo conectada, que
tem o smartphone, a internet, os aplicativos e as redes sociais como
principais aliadas no seu cotidiano.

Na Performance Matemdtica Stories buscamos incorporar as
perspectivas tedricas propostas pela Performance Matematica Digital,
fundamentados na lente tedrica da nog¢do dos seres-humanos-com-
midias e as possibilidades de produ¢do de histérias matematicas
utilizando a Literatura como um recurso didatico pedagdgico.

Nosso coletivo pensante é formado pela professora, os estudantes,
as tecnologias digitais méveis, as artes, a Matematica, a Literatura, os
aplicativos e as redes sociais. Nesse contexto, Bruner (2002) afirma que
organizamos e comunicamos nossa experiéncia de forma narrativa. De
acordo com este autor, é na construcdo de histdrias e ao ouvir as historias
de outras pessoas que lidamos com nossa experiéncia e encontramos
sentido em nossa realidade.

Ao ler, contar e produzir narrativas damos sentido as situagdes por
meio das nossas vivéncias, crengas, valores e compartilhamos nossa
visdo de mundo. Nessa concepgdo de que as narrativas nos possibilitam
uma aprendizagem mais contextualizada e repleta de significados,
buscamos enumerar dez principios basicos para a constru¢io da escrita
de stories matematicas no Instagram:

1. Selecionar um livro de interesse dos estudantes;
Ler, resumir a histéria e propor a leitura pela turma;

3. A criatividade, a imaginagdo e a afetividade sdo elementos
essenciais na produgio de performances matematicas stories;

4. Fazer uma releitura da obra literaria trabalhada, extraindo os
personagens principais e os acontecimentos que chamaram
mais atengao;
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5. Escrever uma histdria coerente com inicio, meio e fim;

6. Ilustrar a histéria com personagens e falas utilizando os
aplicativos Bitmoji e Canva;

7. Publicizar as histérias no Instagram “histérias_matematicas”;

8. As histérias podem expressar os sentimentos dos estudantes
em relacdo a Matematica e as situagdes vivenciadas na escola,
trazendo sempre que possivel, um assunto ou conceito referente
a este Componente Curricular;

9. A produgdo e corre¢io das historias acontece de forma recursiva
e processual até a versao final;

10. O smartphone é utilizado como um recurso didatico pedagdgico
para a construgdo do conhecimento.

Publicizar as stories matematicas no Instagram é mostrar ao mundo
o trabalho desenvolvido na sala de aula, é colocar as pessoas da familia
em discussdo sobre os assuntos explorados na escola, é expandir o
conhecimento além do espago educativo e permitir, ainda, que os
estudantes mostrem a sua identidade, o seu “eu matematico” (Scucuglia,
2014) por meio de Performances Matemadticas Stories, constituindo
assim, um ambiente multimodal de aprendizagem.

A Performance Matemdtica Stories é muito mais que uma tese, é um
projeto de vida, um sonho que se realiza, 8 medida que os estudantes
embarcam nessa aventura de construir histérias matematicas. A seguir,
apresentaremos os caminhos metodoldgicos, os sujeitos participantes e
a pratica pedagogica desenvolvida

CAMINHOS METODOLOGICOS

No escopo dessa pesquisa, os sujeitos investigados sdo estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de ensino
de Rio Grande-RS. O estudo foi desenvolvido com uma turma no ano
de 2018. A turma era composta por vinte e trés estudantes, sendo 16
meninas e 7 meninos, com idades entre 14 e 16 anos de idade.

A pratica pedagogica consistiu na produc¢io de stories matematicas
utilizando smartphones e aplicativos. Como recurso didéatico pedagdgico,
também exploramos a leitura do livro “O Diabo dos Numeros”. As
histérias vividas pelo personagem principal deste livro inspiraram
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atividades sobre o medo que sentimos da Matemdtica, quando estamos
na escola e apresentamos dificuldades em relacdo a algum objeto de
conhecimento.

No primeiro momento, os estudantes leram o livro, construiram as
suas historias sobre 0 medo da Matematica, resumiram essas historias,
criaram os seus personagens e montaram as cenas no aplicativo Canva,
usando o template para stories no Instagram. O processo de construgdo
das escritas representou a desconstrugio de tudo que ja fizemos na aula
de Matematica.

Um processo recursivo de escrever e entender qual o sentido do
que o estudante gostaria de expressar, resumir as suas ideias para que o
texto tivesse coeréncia, inicio, meio e fim. Nesse viés, Moraes e Galiazzi
(2011, p. 128) afirmam que é uma obrigagdo do autor produzir textos
claros e consistentes e “facilitar a0 maximo, ao leitor, a compreensio do
que pretende expressar. Isto pode ser alcangado a partir da construgédo
de textos bem-estruturados, que tenham uma boa ordenagio e
encadeamento das ideias apresentadas”

Além de expressar com clareza para que outras pessoas possam
entender as suas histérias, os estudantes, para tornar tudo mais
interessante, precisavam apresentar ao final uma surpresa ou moral
da histéria. Depois das histdrias prontas, corrigidas e organizadas foi
o momento de compartilhar nos stories do Instagram, em uma conta
criada para o estudo, intitulada “historias_matematicas’, representada
em seu Feed pela figura 1:

Figura 1 — Instagram Histdrias Matematicas

Fonte: Elaborado pela autora.
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A figura 2 apresenta um recorte da histéria “Medo traumatico
matemdtico” produzida por uma estudante. Na elaboracio da storie,
a aluna expressou os seus sentimentos em relagdo & Matemdtica e a
personagem possui tragos caracteristicos da autora:

Figura 2 — Historia Medo Traumatico Matematico

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

As narrativas sdo utilizadas em sala de aula para conhecer os alunos,
ouvi-los e, também, para que eles tenham autonomia, para mapear as
emog¢des presentes nas histdrias e sua relagdo com outros construtos,
como crengas, motivacdo e identidades. Nesse sentido, enxergar a
Matematica pelas lentes das artes performaticas é um desafio capaz de
proporcionar aos estudantes modos de ser, de estar, de inventar e dar
sentido as narrativas da experiéncia.

Organizar ideias, escrever, reescrever, escutar o outro com a
curiosidade de aprender sobre sua histéria, compartilhar nas redes
sociais sua identidade matematica e compreender a construgdo
colaborativa dessa aprendizagem sdo o cerne desse estudo. Para tanto,
na andlise das PMS utilizamos o estudo de caso qualitativo (Ponte, 2006)
para entender a complexidade das narrativas, discutindo semelhancas e
aspectos particulares em combina¢do com uma varia¢do dos critérios de

141



DAIANE FERREIRA FERREIRA ET AL (ORG.)

analise do Festival de Videos Digitais e Educa¢do Matemética propostos
por Scucuglia (2012).

O modelo de analise proposto é baseado nas seguintes categorias
que compdem a Andlise da Narrativa Performatica:

(1) Natureza da narrativa matematica
(2) Criatividade e imaginacdo
(3) Qualidade artistica e tecnologica

Esse processo de andlise descritiva e interpretativa é construido
por essas trés categorias de uma lente de artes performaticas. Um
procedimento inicial neste estudo consistiu na leitura recursiva das
PMS dos estudantes. Além disso, foi realizado um processo continuo
de descrigao das stories matematicas. Na figura 3 exemplificamos o
processo de anélise das PMS.

Figura 3 — Processo de Andlise das PMS

Fonte: Elaborado pela autora
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ANALISE DA PMS

Descri¢do: Sofia era uma garota preocupada com os estudos e
comecou a desenvolver uma espécie de panico em relagido a Matematica.
Michele, a mie da estudante, buscou a indicagdo de um profissional com
a professora Helena, a fim de descobrir o motivo da menina ter delirios
e ver pessoas resolvendo contas por todos os lados.

O psicologo diagnosticou Sofia com uma sindrome rara chamada de:
medo traumdtico matemdtico do tipo 5. Nesse caso, a solugdo apontada
pelo médico foi a de procurar um professor particular para auxiliar a
estudante no entendimento dos conteudos.

Seguindo a recomendagdo do seu médico, Sofia comegou a
frequentar a aula particular com o professor Mario Sérgio, em todas as
aulas ele inventava algo diferente, uma surpresa, para motivar a garota
a vencer os seus medos. O professor particular usava artificios para
tornar a Matematica mais interessante e mostrar a Sofia a beleza deste
componente curricular.

Aos poucos, a relagio da menina com a Matemdtica estava
melhorando. Certo dia, o professor se escondeu dentro de uma caixa
das quatro operagdes e fazia perguntas para Sofia. Depois de um longo
processo, a menina conseguiu superar o seu medo de Matematica e
juntamente com seu professor criaram um canal no YouTube para
compartilhar seus relatos e ajudar outras pessoas que sofrem com o
medo traumatico matematico.

NATUREZA DA NARRATIVA MATEMATICA

Medo traumdtico Matemadtico é composta por 18 cenas e retrata a
historia de uma menina aterrorizada pela Matemadtica e as avaliacdes
externas, que desde pequena, com apenas 10 anos, ja pensava na prova
do (vestibular) Enem. A garota ficava preocupada com as aulas de
Matematica e apresentava uma espécie de trauma. Tal como a histéria de
referéncia surgem outros personagens que vao ajudar Sofia a enfrentar
suas dificuldades.

A primeira pessoa que vai perceber a angustia da menina é a sua
mée, Michele. A mie preocupada busca auxilio da professora, de um
psicologo e de um professor particular. O diagnéstico do psicdlogo foi
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uma surpresa para todos, Sofia foi acometida por uma sindrome rara,
conhecida por medo traumdtico matemadtico do tipo 5.

Sofia estava decidida a superar seus medos e foi envolvida numa
grande rede de apoio. A familia percebendo o seu comportamento
buscou a ajuda de profissionais especializados para compreender seu
estagio de vulnerabilidade emocional. A personagem principal da
narrativa vivencia conflitos que sdo observados diariamente nas salas
de aula, criangas com psicopatologias, ou indicativos de autismo,
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
depressao, ansiedade, pressdes ambientais, entre outros.

CRIATIVIDADE E IMAGINACAO

A narrativa digital intitulada, Medo traumético matematico, foi
construida pela estudante Monica (2018) que afirma reconhecer seus
tragos caracteristicos na personagem Sofia, mas o enredo faz parte de
uma proposta criativa de superar o medo da Matematica, como sugere
no trecho destacado “mesmo a histéria nao tendo a ver comigo, eu achei
muito legal, faz a gente desenvolver a nossa criatividade” (MONICA,
2018).

As emogdes descritas na storie matematica despertaram a audiéncia
um sentimento de que o medo traumético matemdtico pode ser
considerado uma metéfora que representa diversos tipos de traumas,
medos, insegurangas, angustias ou algo mais especifico que s6 pode ser
identificado por um especialista da area.

Baseado nessas perspectivas, percebemos que a PMS medo
traumatico matematico apresenta conexdes criativas, a partir dessa
lente de artes performéticas. Segundo Scucuglia (2012) uma boa PMD
é chamada de PMD conceitual quando explora, simultaneamente e de
modo profundo, surpresas, raciocinio/sentidos, emogdes e sensagdes
viscerais.

Dentro desse ponto de vista, entendemos que a PMS ao apresentar,
detalhadamente, a natureza da narrativa Matemadtica, a criatividade e a
imaginacdo e a qualidade artistica e tecnoldgica, pode ser intitulada de
PMS conceitual.
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QUALIDADE ARTISTICA E TECNOLOGICA

A qualidade da performance matematica stories esta intrinsecamente
relacionada com a forma da escrita, enquanto texto multimodal, e
as imagens que expressam as situa¢des e os sentimentos vividos pela
personagem. Além disso, as artes e as tecnologias digitais possibilitam
a personalizacdo de um ensino que busca atender as necessidades dos
estudantes, conhecendo suas motivagdes para aprender e descobrindo
através da comunicagdo dos personagens temas que sdo pertinentes e
discutidos por eles como fundamentais na rela¢do pedagodgica.

Analisar a metéfora medo traumdtico matematico que emerge da
narrativa possibilita a constru¢io de significados e o entendimento
de o0 que e como pensam os estudantes sobre o processo de ensino e
aprendizagem. Em sintese, Gomes Junior (2020, p.188) argumenta, sob
uma visdo cognitiva, que “a metafora é responsavel pela construgao das
nossas realidades”

Segundo este autor, o pensamento seria estruturado por processos
metaforicos, “entender a linguagem humana é entender a complexa
rede que a constitui, é perceber a linguagem valorizando as experiéncias
corporificadas, devido a sua importadncia na estruturagio do
pensamento” (Gomes Junior, 2020, p. 195).

CONSIDERACOES FINAIS

A performance Medo traumatico matematico do tipo 5 é uma
metafora utilizada para representar a vulnerabilidade emocional
referente as psicopatologias ou indicativos de autismo, TDAH,
depressao, ansiedade, pressdes ambientais, entre outros.

Nesse contexto, os prejuizos a saide mental acometidos pelo periodo
pandémico, também foram relembrados como uma maneira de repensar
o0s processos de ensino e aprendizagem com a personalizagdo do ensino
e propostas pedagdgicas condizentes com a realidade e as necessidades
de cada estudante.

Além disso, a saude dos profissionais da educag¢io também
emerge como tema fundamental a ser discutido, devido aos reflexos
causados pela Covid-19, como o desgaste emocional e a sobrecarga
com a quantidade de habilidades e competéncias que precisam ser
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desenvolvidas referentes as lacunas pedagodgicas. Para tanto, um
aspecto importante destacado nessa PMS, é a participa¢do da familia
e 0 comprometimento em oferecer uma rede de apoio para auxiliar a
estudante com o tratamento adequado.

O papel da familia é essencial na identificagdo do problema e na
aceitacdo de ajuda da escola e de outros profissionais especializados.
Na tessitura do didlogo traduzido pela personagem sobre o medo, sdo
comunicadas suas experiéncias matematicas estéticas.
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CAPITULO XIV

A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR, SOMADA AO
CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO
CONTEUDO, PODERA CONSTITUIR A
DOCENCIA E A PROFESSORALIDADE
DE NOSSOS LICENCIADOS?

GERALDO OLIVEIRA DA SILVA
ANTONIO MAURICIO MEDEIROS ALVES
DENISE NASCIMENTO SILVEIRA

CONSIDERACOES INICIAIS

sse trabalho é fruto das reflexdes nas reunides dos grupos de
Epesquisa - Docéncias e Professoralidades e GEEMAI - dos

seminarios do Programa de Pés-Graduacéo e o trabalho docente
em escolas da rede publica, que passam a refletir/avaliar/se questionar
o conceito de Lee Shulman (1986,1987) sobre o Conhecimento
Pedagdgico do Contetido. Inicialmente vamos enfocar as legislacdes que
criaram a PCC (Pratica como Componente Curricular) para os cursos
de licenciatura e, na sequéncia do texto apresentamos a concepgio de
estudiosos brasileiros sobre a “PCC” nos cursos de Licenciatura, pelos
estudos de Gatti, Barreto e André (2011), nas produgdes de Nobvoa
(2011, 2022) e de , Zeichner (2010) buscamos as concepgdes de
formacio profissional docente, dialogando ainda, com os estudos de
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Shulman (1986) para uma construg¢io conceitual sobre o “conhecimento

pedagdgico do conteudo”.

Quanto ao aspecto metodologico este artigo é um recorte das
pesquisas de dois grupos que realizam algumas produgdes conjuntas.
O grupo Docéncias e Professoralidades e o Grupo de Estudos da
Matemadtica nos Anos Iniciais - GEEMAI, respectivamente sio
constituidos por professores e académicos da Universidade, professores
da Educagio Basica, académicos do PIBID e académicos da Residéncia
Pedagdgica. Nosso objetivo ¢ destacar conceitos e referenciais tedricos
sobre docéncias, formacdo de professores, com énfase para a educagio
basica, dialogando com autores relevantes e potentes acerca das
temadticas propostas.

Metodologicamente o corpo deste artigo tem como materialidade
artigos de periddicos, entrevistas, capitulos de livros, dissertacdes e teses.
E, nesse viés tomamos a produgio de Gatti (2010,2014,2018,2019,2021)
que nos indica uma insuficiéncia de trabalhos para o desenvolvimento
da docéncia, no que se refere a formacgio de professores para o Ensino
Fundamental e Educa¢do Infantil, especialmente no tocante a parte
curricular dedicada a formacao especifica.

Essaausénciaem muitonospreocupae,cremosqueumapossivelrazao
¢ a descontinuidade nas implementa¢des ou reformulagdes sucessivas
(pensar no PNAIC). Outra, possivel razdo seria a fragmentacdo de agoes
entre varios drgaos, governamentais (pensar na BNCC, nos Pardmetros
Gatchos e no DOM - Documentos Orientadores Municipais). E, ainda
temos a Pratica como Componente Curricular - PCC, que vem sendo
apresentada em muitos documentos do Ministério da Educagio - MEC,
mas nem sempre com uma compreensio adequada ao propdsito que
a constitui. Entdo passamos para a fundamentagido tedrica do nosso
artigo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nosso ponto de partida é o texto organizado por Adriana Mohr e
Hamilton de Godoy Wielewicki, sobre a PCC que ja possui mais de 20
anos desde sua promulgagio, conforme o Parecer CNE/CP n° 9, de 2001
(MOHR; WIELEWICKI, 2017).
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Em nossos estudos nos interrogamos sobre o motivo de um conceito,
ja existente a mais duas décadas (Resolugdes 1 e 2/2002 - CNE/CP), que
ainda busca compreensdes. E, essas incompreensdes podem nos levar
a polémicas e muitas duvidas sobre seu significado. Uma das respostas
possiveis é que a PCC se mostra como um terreno pleno de concepgdes
arraigadas no senso comum, pois ouvimos expressdes como: ‘eu sou
da pura” ou “eu sou do ensino”, que se colocam como campos opostos
em vez de complementares (FERNANDES, SILVEIRA, 2011). Como
professores e pesquisadores pensamos que a dualidade, cria espagos
de disputa encharcados de valores que nem sempre sdo considerados
ou admitidos (MOHR; WIELEWICKI, 2017), em uma perspectiva da
ciéncia moderna.

Essa condigdo nos leva a tentar construir uma compreensido da
PCC buscando explicitagdes, discussoes e elaboragdes de concepcoes
por meio de pesquisas de estudiosos e tedricos, que nos levem a
imbricar conceitos como teoria e pratica, tentando uma compreensio
complementar, “sem dualidades” (JAPIASSU, MARCONDES, 1996,
p.75).

Inicialmente nos reportamos aos documentos que inseriram a
PCC nos curriculos para a formacao de professores. Partimos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo-Conselho Pleno n° 1 e
2, ao explicitarem como a PCC deve estar nos curriculos, valorizando
a relagéo teoria-pratica como condigdo de centralidade nos curriculos
de formagdo. Mas realcamos que mesmo antes da publicagdo dessas
resolugdes, muitos estudos apontaram a relevincia na presenga da PCC,
como as resolucgdes de 2001 e, muitos outros estudos se desenvolveram
desde entdo até chegarmos a publicagdo Resolugio CNE/CP n° 2, de 1°
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior.

Com a intensdo de explicitar a caminhada das legislagdes referentes
a Pratica como Componente Curricular, apresentamos na sequéncia
uma adaptagdo do quadro construido por Pereira e Mohr (2017, p.25 e
p-26), e que apresenta uma listagem e uma caracterizagdo resumida das
legislagoes referentes PCC.
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Quadro 1 - Listagem e Caracterizagdo Resumida das Legislagdes Referentes a Pratica

Data da Pratica como
Documento Assunto aprova- Breve Descrigao componente
¢ao curricular
Relata brevemente
como foram
formuladas
as Diretrizes.
Proposta de Analisa também
Diretrizes 0 contgxto
; educacional
Curriculares brasileiro dos
Nacionais para imos anos Explicita uma
a formagéo de 0s problemaé concepgao
Parecer professores 8 de maio da formagdo de ampliada de
CNE/CP n° da educacao de 2001 professores e as prética, a partir
9, de 2001 bésica, em nivel ronostas para da PCC.
superior, curso de rr)nelmoré-lap Ao
licenciatura, de ) :
graduagao plena. final, enc_ontra-
se 0 projeto de
resolugao para
instituir as DCNs
para a formagao
de professores.
Apresenta breve
histérico sobre
0S cursos de
Dé nova redacao formagao de
ao Parecer CNE/ profes§ ores Qa
CP n°21, de 2001, edl;caazaé)atr)a:;ca, Prop0e a carga
0 qual propde a horel’ljrias o e?s leis horéria da PCC
Parecer duragao e a carga 2 de e 0S feqeram dentro do curso
CNE/CP n° horéria dos cursos outubro eql; o final g 0 ﬁ‘e e a diferencia
28,de2001  deformagaode  de2001 A0 e'c?m epm : do estagio
professores da < supervisionado.
educacgao basica. ?ﬁigil:];zg;g
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distribuicao de sua
carga horéria.




Resolugao
CNE/ CP n®
1, de 2002

Resolugdo
CNE/ CP n°
2, de 2002

Parecer
CNE/CES n°
15, de 2005

Parecer
CNE/CP n°
2,de 2015
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Institui as DCNs
para a Formagao
de Professores
da educagéo
bésica, em nivel
superior, curso de
licenciatura, de
graduagao plena.

Institui a duragao
e a carga horaria
dos cursos de
licenciatura, de
graduacao plena,
de formagao de
professores da
educacdo bésica
em nivel superior.

Presta
esclarecimentos
sobre as
Resolugées CNE/
CPn%1en°2, de
2002.

Proposta de
Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
formagao inicial
e continuada dos
profissionais do
magistério da
educacao basica.

18 de
fevereiro
de 2002

19 de
fevereiro
de 2002

2 de
fevereiro
de 2005

9de
junho de
2015
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Baseia-se nos
Pareceresn®9 e
n° 27, de 2001,

e instituiu as
novas DCN para
a Formagao de
Professores da

educagao basica.

Fundamenta-se
no Parecer n°® 28,
de 2001, e na
Resolugcao n® 1, de
2002, instituindo
a duragao
dos cursos de
formagao de
professores e sua
carga horaria.

Esclarece pontos
solicitados pela
Universidade
Estadual do
Sudoeste da
Bahia sobre as
Resolugoes CNE/
CPn°1en®2de
2002.

Relata brevemente
como foram
formuladas as
Diretrizes. Analisa
0 contexto
educacional
brasileiro dos
(ltimos anos,
as politicas e
0S programas
para valorizar 0s
profissionais da
educacao.

Institui a
concepgao
ampliada de
prética, a partir
da “prética
mais como
componente
curricular.”

Institui a carga
horaria da PCC.

Distingue PCC
de pratica de
ensino e explicita
novamente sobre
a carga horaria
da PCC.

A partir de
legislagoes
anteriores,
principalmente
o Parecer CNE/
CPn° 28, de
2001 e o Parecer
CNE/CES n°
15, de 2005,
explicita o papel
da PCC, sua
carga horaria e
a diferenga entre
PCC e estagio
supervisionado.
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Define as Diretrizes
Curriculares Institui as
Nacionais para a Diretrizes
formacao inicial Curriculares o
p ) S Institui a carga
Resolugao em (gll\:fsl ossuzznor 1°de ';Igrcn'qoangaé:z ‘i)na;g?a? horéria da PCC
o .
g Ngé%?s licenciatura, cursos Ju2||”(l)(; ge e continuada em g:;?)ron: ac%rgc:jse
' de formagao nivel superior de rofessgres
pedagogica para profissionais do p '
graduados e magistério para a
cursos de segunda educagao basica.
licenciatura.

Fonte: Pereira e Mohr (2017, p.25 € p.26).

Apds apresentagdo do recorte histérico da legislagdo referente a
PCC, na fundamentagéo tedrico desse artigo, buscamos um conceito
que sustente a constru¢io da componente curricular relativa a pratica
docente. Em nossos estudos adotamos, o conceito de pratica como
componente curricular com a perspectiva de Fernandes (2006, p. 447)

[...] pratica intencional de ensino e de aprendizagem, nao reduzida a questao
diddtica ou as metodologias de estudar e de aprender. [...] articulada a uma
educagao como pratica social e ao conhecimento como produgao historica e
cultural, datado e situado, numa relagao dialética e tensionada entre pratica-
teoria-pratica, contelido forma, sujeitos-saberes-experiéncias e perspectivas
interdisciplinares.

E, complementamos esse conceito de Fernandes (2006), com o
pensamento de Gatti (2018, p.3) “[...] esta proposto que as licenciaturas
precisam ter, em suas variadas disciplinas, uma parte voltada a pratica
como componente curricular. Isso significa que uma disciplina de
algebra precisa abordar praticas de ensino de algebra”.

Ao buscarmos uma compreensio para essa condicio da PCC
apresentada por Gatti (2018), encontramos os estudos de Lee Shulman’.
Shulman (1987) explicita varias categorias dessa base de conhecimento

1 Lee S. Shulman nasceu e cresceu em Chicago, filho dnico de imigrantes judeus.
Formou-se em filosofia e titulou-se doutor em psicologia na Universidade de Chicago.
No Departamento de Educagao estudou com Benjamin Bloome, Joseph Schwab, dentre
outros experts na area da educagao.
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(conhecimento de contetido especifico, conhecimento pedagégico geral,
conhecimento do curriculo, conhecimento pedagogico do conteudo,
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas, conhecimentos dos
contextos educacionais, conhecimento dos fins, propdsitos e valores
educacionais) que podem ser agrupadas em: conhecimento do contetido
especifico conhecimento pedagogico geral e conhecimento pedagdgico
do conteddo (MIZUKAMI, 2004).

Mizukami (2004, p.03), explicita em seu texto que para Shulman
(1986,1987), a base de conhecimento se refere a um repertorio
profissional que contém categorias de conhecimento que subjazem a
compreensdo que o professor necessita para promover aprendizagens
dos alunos. Trata-se de um modelo que foi desenvolvido considerando
o conceito de ensino como profissdo, envolvendo delimita¢do de campo
de conhecimento que pode ser sistematizado e partilhado com outros:
os profissionais do ensino necessitam de um corpo de conhecimento
profissional codificado e codificavel que os guie em suas decisdes
quanto ao conteudo e a forma de tratd-lo em seus cursos e que abranja
conhecimento pedagdgico quanto conhecimento da matéria. A seguir
apresentamos um quadro adaptado que se referenda no pensamento do
autor.

Quadro 2 - Categorias do conhecimento base para o ensino e questoes de facilitagéo
da compreensao

Categoria Descrigao Questao

Conhecimento do contetdo a ser ensinado,
sua insergao em um campo disciplinar, suas
implicagdes tedrico-praticas e a relagao com
as demais disciplinas. E essencial ao fazer
docente porque 0 processo de ensino inicia,
necessariamente, em uma circunstancia em
Conhecimento do | que o professor compreende aquilo que deve
conteddo ser aprendido e como deve ser ensinado. O
pleno dominio do contetdo especifico amplia
as possibilidades de intervengdo docente, e
sua deficiéncia restringe 0s caminhos a serem
seguidos no ensino, pois dificulta compreender
até que ponto o estudante aprendeu e quais 0s
equi vocos mais comuns.

0 que se ensina?
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Conhecimento
peda- gdgico
geral

Principios e estratégias gerais de manejo
e organizagdo da aula que vao além da
disciplina, de forma que a aplicacdo das
metodologias de ensino-aprendizagem deva
acontecer de maneira fluida e dinamica,
orientada pelos objetivos de aprendizagem,
para favorecer a construcao do conhecimento,
mitigando dificuldades discentes, tais como a
de compreensao e de aplicagao do conteido a
realidade. Exige do professor uma preparagao
didatica pedagégica em sua formagdo
continuada e permanente.

Como se ensina?

Conhecimento do
curriculo

Dominio dos materiais e dos programas que
servem como “ferramentas para o oficio” do
professor, pois 0 ensino de uma disciplina ou
conteido nao é um fim em si mesmo, mas
um veiculo a servico de outros fins. Logo,
¢ essencial conhecer a organizagdo e 0S
principios fundamentais do curso, a insergdo
do contetdo e da disciplina na formagdo, a
repercussdo e contribuiges desta disciplina
para o discente e para a sua formagao
humana e profissional, de maneira a favorecer
que o professor conduza a disciplina com
consciéncia e intencionalidade.

Em que etapa do
processo de ensino
se esta?

Conhecimento
dos alunos

e de suas
caracteristicas

Conhecimento dos estudantes, individual
e coletivamente, em suas concepgoes,
preconcepgoes, formas de aprender e
equivocos mais comuns, contextualizando-
0S em suas historias de vida, para acolher
as diferentes necessidades de aprendizagem.
Na auséncia desse conhecimento, o0
professor pode fundamentar suas decisoes
na visao que possui sobre como era, quando
estudante, ou desconsiderar o processo de
aprendizado discente, tendéncias que podem
ter desdobramentos negativos, dificultando
a adequagdo dos objetivos pedagdgicos e
adaptacdo das metodologias de ensino as
caracteristicas dos estudantes.

Para quem se ensina?
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Compreensdo que abrange desde o aspecto
micro, como o funcionamento do grupo, da
turma e da escola, até o aspecto macro, como

Em que acreditam

Conhecimento a gestao e financiamento escolar, até o carater | ¢ como percebem
do contexto das comunidades e culturas. Essa consciéncia | o contexto  social,
educacional sobre a conjuntura baliza a operacionalizagao | cultural, politico e
do ensino, favorece a assungdo de maior | econdémico?
compromisso com a instituicao, a comunidade
e a socie- dade em geral.
Consciéncia de quais obijetivos, finalidades
e valores norteiam o ensino, 0S quais tém
. fundamentos filoséficos e historicos, estando
Conhecimento : S -
dos objetivos man{n‘estos, implicita ou exphcﬂamentg, no
as finali- dadés curriculo e na cultura escolar. Também a
busca pelo conhecimento da cultura de onde )
e os valores p A partir de e para onde

educacionais,
e seus
fundamentos
filoséficos e
historicos

o estudante provém. O professor deve assumir
uma postura de facilitador do processo
de ensino-aprendizagem e centrar-se no
desenvolvimento, para que o discente construa
seu proprio saber, mas precisa reconhecer que
este ndo constitui um ser sem concepgoes
prévias, mas que deve evoluir a fim de atingir o
conhecimento cientifico.

se ensina e de onde 0
outro aprende?

Conhecimento
pedagdgico do
contedido

Conhecimento especifico do professor que,
na agéo pedagogica, integra matéria e didatica
para tornar o conteido compreensivel ao
estudante, mobilizando as demais categorias
do Conhecimento base para o ensino de
forma sinérgica. Portanto, assume um papel
de grande relevancia no Conheci- mento base
e refere-se a uma construgao pessoal do
professor que, ao entre- lagar todas as suas
vivéncias e combinar 0s conhecimentos,
estrutura uma concepgdo particular e
aprofundada sobre 0 assunto, visando ao seu
ensino.

0 que, como, quando,
onde e por qué?

Fonte: adaptado de Shulman, 1987.
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NOSSOS ESTUDOS

Por pesquisarmos “Docéncias e Professoralidades™ na formagao
docente e no grupo do GEEMAI, buscamos realizar uma costura
entre esses conceitos e, para tanto acreditamos que as perspectivas de
Shulman podem ser viabilizadas na formacao de professores para a
educac¢io basica. Temos uma profunda produgdo desses conceitos para
os professores universitarios, dessa forma nosso intuito é a construc¢io
de uma base conceitual para a professoralidade para os docentes
da educagido basica e, para tal teriamos os espagos da Praitica como
Componente Curricular.

Registramos nesse texto dois conceitos que sao fundantes em nosso
trabalho:

»)

DOCENCIAS

Concepeio de Docéncia - implica em como os professores percebem
e pensam a docéncia, envolvendo criagdo mental e a possibilidade de
compreensdo. Esta concep¢io comporta dindmicas em que se articulam
processos reflexivos e praticas efetivas em permanente movimento
construtivo ao longo da carreira docente. Brota da vivéncia dos
professores, apresentando componentes explicitos e implicitos, e envolve
tanto saberes advindos do senso comum, como do conhecimento
sistematicamente elaborado e organizado. (ISAIA 2001, 2003). Notas:
nesse sentido, essa concep¢io é atravessada por expectativas (projecoes),
sentimentos, apreciagbes que acompanham a linha temporal da
trajetoria docente, tanto em termos retrospectivos quanto prospectivos.
Assim, ela orienta a visio que os docentes tém de si mesmos em situa¢do
de sala de aula, dos alunos, do seu fazer pedagogico, dos colegas e da
instituicdo a que pertencem. (ISAIA, S., p.358)

PROFESSORALIDADES

Construgio do sujeito-professor que acontece ao longo de sua vida;
processo pelo qual o professor passa enquanto se pensa e se experimenta,
produzindo um modo de ser singular. Notas: a professoralidade é

2 Grupo de pesquisa CNPQ
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uma marca produzida no sujeito, ela é um estado, uma diferenga na
organizacio da prética subjetiva, uma diferenca que o sujeito produz em
si. Vir a ser professor ¢ transformar-se em algo que néo se vinha sendo, é
diferir de si mesmo. E no caso de ser uma diferenca, ndo é a recorréncia
a um mesmo, a um modelo ou padrao. Por isso, a professoralidade nédo
¢ uma identidade - ela é uma diferenca produzida no sujeito. E, como
diferenga, ndo pode ser um estado estavel a que chegaria o sujeito. A
professoralidade ¢ um estado em risco de desequilibrio permanente.
Se for um estado estavel, estagnado, redundaria numa identidade, e a
identidade ¢ uma determinac¢do, uma redugao das possibilidades de vir
a ser um padrdo que tende a se repetir. Denominativas: subjetividade do
professor; profissionalidade do professor. (PEREIRA, 2005 e OLIVEIRA,
2002). (p.400).

Pelo que temos vivenciado em nossa pratica e, a partir das reflexdes
apresentadas, observamos que a pratica como componente curricular tal
qual vimos desenvolvendo em nossas acdes nos cursos de licenciatura
em Matematica e Pedagogia, somada ao conhecimento pedagdgico do
contetdo, aprofundado em diferentes situacdes formativas, a exemplo
das disciplinas de laboratério e das agdes no PIBID e Residéncia
Pedagdgica, tem contribuido para a constituigio da docéncia e da
professoralidade de nossos estudantes, por meio de reflexdes realizadas
a partir dos referenciais tedricos trabalhados, alinhadas com a realidade
da prética docente, iniciada por meio da PCC.

De Anténio Névoa, do texto que foi publicado em colaboragdo com
Yara Alvim e distribuido gratuitamente pela Secretaria de Educagéo e
Cultura da Bahia em 2022, tomamos o pensamento

“[...] Vou continuar esta reflexéo, interrogando-me sobre 0 modo como cada um
se torna professor, como se torna parte da profissao docente. O ponto central
que me interessa sublinhar é a necessidade de construir ambientes propicios
ao processo de aprendizagem e socializagéo profissional. A minha reflexao tem,
implicita, uma critica aos ambientes existentes — na universidade, na pesquisa
e na escola — que nao sao favoraveis ao desenvolvimento profissional docente,
nem na sua primeira fase (a formagdo inicial), nem na sua fase intermédia (a
indugdo profissional), nem mais tarde no exercicio profissional nas escolas (o
trabalho docente). Um passaro ndo voa dentro de dgua. Um peixe ndo nada em
terra. Um professor ndo se forma nos atuais ambientes universitarios, nem em
ambientes escolares mediocres e desinteressantes. (p.96)”
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Por fim, registramos que nos precisamos pensar no que iremos fazer
no futuro profissional. Poderemos exercer qualquer profissao que nossa
habilitacdo permita, mas ter a nitidez que a profissdo de professor é
extremamente complexa, e pelas dificuldades que encontramos e a pouca
valoriza¢do da educagdo, pode ocorrer que muito em breve podemos
ter cum colapso da formagédo e teremos uma redugdo no nimero de
professores formados e os que se formam nem sempre poderdo querer
dar aula da educagao bésica e sim no ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que as proposi¢des até aqui explicitadas, a guisa
de conclusdo, apresentam elementos interessantes para indicar a
necessidade de continuarmos nossas pesquisas sobre a formacio
docente, considerando a PCC, os conhecimentos pedagdgicos do
conteudo, a construgdo de professoralidade, dentre os estudos que
concebem a docéncia como atividade profissional na qual o docente
pode impulsionar e mobilizar acbes que sejam - colaborativas,
interativas, reflexivas, de pesquisa critica - em seus contextos formativos
(GATTI, 2019).

Compreendemos, integrando e dialogando com os tedricos, a
complexidade da formagdo docente e do exercicio da docéncia, com
suas responsabilidades e desafios. Esperamos, que esse texto, fomente
um processo de comprometimento responsavel e de estudos - de
grupo e/ou com seus pares - que conduza os sujeitos professores a
compreender e intervir consciente e criticamente em sua formagao e em
sua atividade junto a realidade social e profissional. Além de contribuir
com os cursos de licenciatura, com o PIBID, com o programa de
Residéncia Pedagdgica e com os Programas de P6s-Graduagio no qual
estamos inseridos.
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